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Resumo: Este artigo investiga caminhos para o desenvolvimento da leitura critica e dos
multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental.
Fundamentado na perspectiva socio-historico-cultural, compreende-se a leitura como préatica
social mediada pela linguagem, pela cultura e pela interacdo. O estudo ancora-se nos
conceitos de géneros discursivos como formas de acdo social, multiletramentos como praticas
multimodais, a leitura critica e emancipatoria e o papel da mediacdo na aprendizagem. A
pesquisa tem carater de revisdo integrativa e andlise de conteddo de propostas didaticas
autorais, com o objetivo de compreender de que maneira o trabalho com géneros discursivos e
multiletramentos pode favorecer o engajamento e a criticidade leitora dos estudantes. Os
resultados indicam que a incorporacdo sistematica de praticas multiletradas, articuladas aos
géneros discursivos e as diretrizes da BNCC, pode ampliar a participacdo dos alunos e
fortalece a leitura como prética social, formadora e transformadora.
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Abstract: This article investigates approaches to developing critical reading and
multiliteracies in the teaching of Portuguese Language during the final years of elementary
school. Grounded in the socio-historical-cultural perspective, reading is understood as a social
practice mediated by language, culture, and interaction. The study is based on the concepts of
discourse genres as forms of social action, multiliteracies as multimodal practices, critical and
emancipatory reading, and the role of mediation in learning. The research adopts an
integrative review and content analysis of original didactic proposals, aiming to understand
how working with discourse genres and multiliteracies can promote students’ engagement and
critical reading skills. The results indicate that the systematic incorporation of multiliteracy
practices, articulated with discourse genres and the BNCC guidelines, enhances students’
participation and strengthens reading as a social, formative, and transformative practice.
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1 INTRODUCAO

Na perspectiva educacional, compreende-se que a habilidade de leitura precede a de
escrita, isto é, para que a escrita seja desenvolvida de forma eficaz, é necessario que o
individuo adquira uma compreensdo consolidada da leitura. Partindo dos documentos oficiais,
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) trata a leitura como um eixo fundamental
estabelecido por suas competéncias e desenvolvimento de habilidades, sendo considerada um
pilar essencial na educacdo por desempenhar um papel crucial no processo de aquisi¢do de
novos conhecimentos.

Ferreira (2018, p. 15) indica que a leitura literaria manifesta-se desde cedo na vida
dos individuos inseridos em uma sociedade de cultura escrita. Ainda que ndo dominem o
sistema de escrita, as criancas sao expostas a leituras orais de narrativas e poesias realizadas
por seus pais ou responsaveis, por professores da Educagdo Infantil ou, em uma perspectiva
contemporanea, por meio de videos disponiveis na internet. Assim, pode-se afirmar que, ao
aprender a ler, o individuo torna-se agente de suas proprias leituras. Considerando a
relevancia da leitura no processo de desenvolvimento e aprendizagem, observa-se que ainda
persistem lacunas em sua efetivagdo em determinados contextos, como evidenciam 0S
resultados de avaliagOes externas. De acordo com dados do IDESP, entre 2014 e 2024, a
média de desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa na avaliagio SARESP apresentou
um aumento discreto, passando de 232,7 para 235,7. Esse resultado deve-se a dificuldade dos
estudantes em realizar leituras com compreensdo, especialmente diante dos diferentes géneros
discursivos exigidos pelo exame. Portanto, observa-se que, embora alfabetizados, o0s
estudantes ainda ndo desenvolveram um letramento critico que possibilite uma leitura mais
aprofundada dos textos

Roxane Rojo (2012), com base no Manifesto do Grupo de Nova Londres (1996),
explica que uma das alternativas para o desenvolvimento do pensamento critico consiste em
partir do conhecimento prévio do estudante e, assim, promover seu letramento por meio de
uma pedagogia dos multiletramentos, cuja proposta € desenvolver praticas de ensino e
aprendizagem relacionadas as novas formas contemporaneas de comunicacdo, podendo
envolver ou ndo o uso de tecnologias digitais. Entende-se por letramento a capacidade de
aplicar o conhecimento da leitura e da escrita nas praticas sociais cotidianas. J& 0s
multiletramentos envolvem mdltiplas formas colaborativas e culturais de linguagem presentes
na sociedade contemporanea, as quais se constituem a partir de uma perspectiva cultural e
semiética (Rojo, 2012, p. 13).

Diante disso, evidencia-se a importancia de um ensino que aproveite as novas formas
de comunicacdo contemporénea diretamente com a compreensdo da linguagem. As
concepcOes bakhtinianas, por sua vez, trata linguagem como um fenémeno social, vivo e
situado em um espaco enunciativo-discursivo a partir do individuo, historia, cultura e
sociedade, em uma:

[...] relacdo dindmica entre producdo, circulacdo e recepcdo de textos, 0s
conceitos de géneros discursivos e tipologias textuais, feitas as devidas diferencas e
observado o didlogo constitutivo que os une, contribuem para um trabalho efetivo
com a lingua e a literatura (Rojo, 2000, p.14).

Além disso, ao abordar o ensino da leitura, € fundamental compreender o
funcionamento da linguagem, especialmente no que se refere aos géneros discursivos.



Segundo Bakhtin (2003, apud Oliveira, 2017, p. 152), os géneros discursivos sdo formas
relativamente estaveis de enunciados, por meio das quais se desenvolve a nocéo de enunciado
como construto material. Elas revelam como os falantes realizam seu projeto de discurso, bem
como a relativa estabilidade dessas formas em funcéo das caracteristicas das esferas de uso da
linguagem e do contexto sociocultural e histérico em que o enunciado esta inserido.

A partir dessa compreensdo, formula-se a seguinte questdo norteadora: por que é
importante desenvolver o conhecimento da linguagem e dos diferentes géneros discursivos
com alunos do Ensino Fundamental 1l — Anos Finais, como forma de incentivo a préatica da
leitura? Em sintese, esta pesquisa busca responder a problematica por meio de um
levantamento bibliografico. O objetivo geral € investigar diferentes estratégias que utilizam os
géneros discursivos como forma de incentivo a leitura com esse publico-alvo, além de
objetivos especificos que consistem em definir conceitos de leitura e de género, compreender
a importéncia da linguagem no processo de leitura, investigar o uso dos géneros como recurso
motivador e apontar a estratégia de transposicdo de géneros como meio de incentivo a leitura.
Por fim, este projeto pretende contribuir com a andlise de meios que incentivem a leitura por
meio de praticas contextualizadas e significativas, alinhadas a formacéo de leitores criticos e
engajados.

2 PARA ENTENDER OS CONCEITOS BASES
2.1 A linguagem

Ao longo da histéria dos estudos linguisticos, a linguagem tem sido objeto de
defini¢des diversas, variando de perspectivas que a compreendem como um sistema formal
até aquelas que a reconhecem como fenémeno social e interativo. Para Mikhail Bakhtin em
sua obra “Marxismo e a Filosofia da Linguagem” (2006, p.15), a lingua ¢ como para
Saussure, um fato social de existéncia fundada nas necessidades da comunicacdo. Embora na
linguistica costuma-se demonstrar a lingua como um objeto de abstrato ideal, consagrada por
sistema sincronico homogéneo e dispensa manifestaces individuais, Bakhtin valoriza
justamente a fala, a enunciagdo, na qual afirma a natureza social e ndo individual, isto é: “a
fala estd indissoluvelmente ligada as condi¢Ges da comunicagdo, que, por sua vez, estdo
sempre ligadas as estruturas sociais” (Bakhtin, 2006, p.15).

Seguindo a mesma perspectiva, a comunicacgdo verbal, inseparavel das outras formas
de comunicacdo , implica em conflitos, relagdes de dominacéo e de resisténcia, adaptacdo ou
resisténcia a hierarquia, utilizacao da lingua pela classe dominante para reforgar o seu poder e
entre outros aspectos. Dessa forma, enquanto as diferencas de classe correspondem as
diferencas de registro ou de sistema, esta relacdo se torna ainda mais evidente. Entretanto,
Bakhtin abordara a linguagem como um sistema ideoldgico, isto é, a tornara um signo
ideolégico que despertara a modificacdo da lingua, regida por leis externas, de natureza
social. Com isso, a forma linguistica é concebida com um signo mutavel, no qual sem a
entonacdo expressiva na modalidade apreciativa, ndo existiria enunciagdo, visto que o
conteudo ideoldgico e o relacionamento com a situacdo social determinada afetam a
significacéo.

Quando tratamos da evolucdo da lingua, a interpretamos como uma dindmica
conotada, visto que a variagdo ¢ “inerente a lingua e reflete variagdes sociais”, uma vez que
essa € regida por leis externas de natureza social. Portanto, se a lingua é determinada pela
ideologia, a consciéncia, com isso 0 pensamento, atividade mental, uma vez condicionados



pela linguagem, sdo modelados pela ideologia. Entretanto, estas sdo inter-relacdes reciprocas,
orientadas, porém sem excluir uma contra-acdo (Bakhtin, 2006, p.6) .

Dessa forma, ao conceber a linguagem como pratica social, amplia-se ndo apenas a
sua definicdo e funcdo, mas também a sua aplicacdo pedagdgica, deslocando o ensino de
Lingua Portuguesa do enfoque exclusivo na norma padrdo e na gramatica para uma
abordagem que contemple usos situados e socialmente significativos. Tal compreenséo
estabelece uma relacédo direta com a perspectiva freireana de leitura do mundo, segundo a qual
0 ato de ler transcende a mera decodificacdo de signos linguisticos, configurando-se como
pratica de interpretacdo critica da realidade. E para que esta compreensdo se expanda, é
preciso que o individuo esteja a par das diferentes formas de comunicacdo e como elas
refletem no cotidiano, portanto, estes estudos partem do conhecimento de géneros discursivos.

2.2 Géneros Discursivos

Em sua obra intitulada “Estética da criagao verbal” de Mikhail Bakhtin, reforca a
presenca do uso da linguagem em seus diversos campos. Este emprego acontece por meio de
enunciados — orais ou escritos — concretos e unicos, realizados por integrantes de diferentes
campos da atividade humana, nos quais refletem “condi¢des especificas e as finalidades de
cada referido campo nao sé por seu conteudo (tematico) e pelo estilo de linguagem”, isto &,
por meio de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua e, principalmente,
construcdo composicional. (Bakhtin, 2006, p.261). Por essa razdo, entendemos que o
contetido tematico, estilo e a constru¢cdo composicional estdo diretamente ligados aos
enunciados e sdo determinados pela mesma especificidade de um determinado campo da
comunicagéo.

Embora os enunciados sejam individuais, os campos de utilizacdo da lingua
desenvolvem seus tipos relativamente estaveis de enunciados, estes que denominaremos como
géneros do discurso. Os géneros do discurso podem ser orais ou textuais e também destaca-se
a heterogeneidade, isso pode ser exemplificado por: réplicas do didlogo cotidiano, relato do
dia-a-dia, cartas, documentos oficiais, manifestacGes publicisticas e cientificas e géneros
literarios. Estes sdo denominados géneros primarios, por serem formas de comunicagdo
diretas, em contrapartida, existem 0s géneros secundarios, que surgem das condices de
convivio cultural mais complexo e relativamente desenvolvido e organizado (Bakhtin. 2003,
p.263).

Nessa direcdo, a leitura critica, por meio dos estudos de géneros discursivos, emerge
como processo formativo e emancipador, que possibilita ao sujeito assumir uma postura ativa
diante da heterogeneidade de vozes sociais inscritas no discurso.

2.3 O ato de ler: a leitura critica

Desde o principio, este artigo possui um Viés voltado para o ensino da educacao
basica, portanto, é preciso que o desenvolvimento de aprendizagem seja correlacionado com
0s critérios previstos pelos documentos oficiais. Quando analisamos o componente de Lingua
Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017, p. 139), o estudo da
lingua deve ser abordada de forma que:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrdo ndo devem
ser tomados como uma lista de conteidos dissociados das praticas de linguagem, mas como
propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas praticas.



Neste mesmo documento, é enfatizada a importancia do estudante desenvolver o senso
critico no uso de diferentes géneros, sendo eles literarios ou textuais, por meio do uso da
linguagem para além de uma gramatica contextualizada. Com isso, € imprescindivel citarmos
Paulo Freire e suas concepcdes sobre leitura e a relevancia do ato de ler.

Em sua obra intitulada “A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam” (1989), Freire explica que o processo de compreensdo critica do ato de ler, ndo
deve se limitar na decodificacdo pura de palavras escritas ou da linguagem escrita, mas que
“se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (Freire, 1989, p.9). A leitura do mundo
antecede a leitura da palavra, isto é, entender o mundo para entdo compreender as palavras,
visto que a linguagem e a realidade séo ligadas dinamicamente.

Além disso, Freire problematiza 0 modo como o ensino da lingua, muitas vezes, é
reduzido a decodificagdo de palavras e fragmentos gramaticais, mas antecede-se na
compreensdo do mundo, onde contetidos como regéncia, concordancia e crase nao devem ser
apresentados como “tabletes de conhecimento”, mas como elementos vivos, contextualizados
em textos reais — sejam eles de autores estudados ou produzidos pelos proprios estudantes
(Freire, 1989, p.11). Nesse sentido, a aprendizagem da lingua se d& de maneira dindmica, pois
os alunos sdo instigados a compreender a funcdo social da linguagem, a interpretar
significados e a refletir sobre os usos concretos das palavras, em vez de apenas repetir
descricbes mecanicas. A leitura ndo se confunde com o simples ato de memorizar, mas
envolve a apreensao critica do objeto de estudo e a construcdo de sentidos.

O autor também alerta para uma compreensdo quantitativa do ato de ler que ainda
persiste em muitos contextos educacionais. Segundo Freire, a leitura frequentemente é
reduzida a uma pratica quantitativa, em que “jovens estudantes me falaram de sua luta as
voltas com extensas bibliografias a serem muito mais ‘devoradas’ do que realmente lidas ou
estudadas”, isto €, estudantes sdo submetidos a extensas listas bibliograficas ou a controles de
leitura que exigem a “devoracdao” de paginas, sem que haja espago para reflexdo e didlogo
com os textos (Freire, 1989, p.12). Esse modelo, centrado na obrigacdo e no acumulo, gera
uma leitura fragmentada e superficial, que ndo conduz ao verdadeiro conhecimento. Em
contraposicgdo, Freire propde que a leitura deve ser entendida como um processo critico, ativo
e transformador, no qual o estudante interpreta o texto em relacdo a sua realidade,
reconhecendo-o como pratica social e historica.

2.4 Os multiletramentos

Em meados dos anos de 1990, surgia a necessidade de uma pedagogia que incluisse no
curriculo os novos letramentos (multiletramentos) emergentes na sociedade contemporanea,
em decorréncia da expansdo das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) e da
grande diversidade cultural presente nas salas de aula (Rojo, 2012, p.12). Nesse contexto, em
1996, foi criado um manifesto intitulado “A Pedagogy of Multiliteracies - Designing Social
Futures” (Uma Pedagogia dos Multiletramentos - Desenhando Futuros Sociais), elaborado por
um grupo de especialistas em letramentos, conhecido por Grupo de Nova Londres (GNL).
Neste manifesto, os autores retratam a importancia de envolver os alunos em outras
ferramentas de acesso a comunicacédo e a informacao.

O conceito de multiletramentos refere-se a interatividade das mdltiplas formas de
expressao, de modo a abranger as diferentes culturas e as maltiplas semioses presentes em sua
composicdo. De acordo com Canclini (2008 apud Rojo, 2012, p. 13), este permite que o
individuo, como um ser historico, se insira nas producfes letradas contextualizadas, de
maneira funcional e hibrida. Embora este aborda sobre o uso de ferramentas digitais em sala



de aula para o contexto atual da educacdo, os multiletramentos nao se limitam apenas ao uso
de ferramentas digitais, mas expandir a multiplicidade de linguagens, modos de significacao e
préticas culturais que configuram o cotidiano dos estudantes.

Em sintese, quando articulamos a perspectiva freireana de leitura critica, 0s
multiletramentos destacam o agenciamento no estudante. Se, para Freire, ler € interpretar o
mundo e ndo apenas decifrar palavras, entdo trabalhar praticas multimodais de linguagem
possibilita que os estudantes aprendam de diferentes modos de expressdo e interpretagdo da
realidade.

2.5 Teoria Socio-Hstérico-Cultural: a interagdo no processo de aprendizagem

Ao longo dos estudos da evolucdo do reino animal, do ser humano e da linguagem,
Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) surge como principal autor que aborda sobre os
processos de aprendizagem. De acordo com o0s seus estudos, o pensamento ndo é verbal e a
linguagem néo € intelectual e, embora ndo sejam paralelas, elas se cruzam. Isso deve-se ao
momento em que

[...] a cerca de dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, até entdo separadas, encontram-se para, a partir
dai, dar inicio a uma nova forma de comportamento (Vygotsky, 2008, p.3).

Em sua obra “Pensamento e linguagem” (2008), Vygotsky explica a relagdo entre
cognicdo e linguagem, no qual a Gltima ndo trata-se apenas como uma forma de comunicacéo,
mas como instrumento de pensamento e de construcdo de conhecimento. Portanto, o ato de ler
e escrever expande a dimensdo técnica e assume um papel informativo, visto que, ao
interpretar textos e interagir com diferentes discursos, o sujeito transforma-se a si mesmo e ao
contexto no qual esta inserido. Essa perspectiva ressalta sobre o papel mediador exercido pelo
professor na producdo de instrugdes para que o estudante avance da compreensdo inicial a
niveis mais elaborados de criticidade, no que chamamos de Zona de Desenvolvimento
Proximal®.

Com isso, durante a interagdo do estudante com textos que integram diferentes
linguagens — verbais, visuais, sonoras e digitais —, ndo constroi sentidos de maneira
solitaria, mas em didlogo com outros sujeitos, com o professor e com a prépria cultura. Dessa
forma, propostas autorais de ensino fundamentadas em géneros e multiletramentos tornam-se
espacos privilegiados de mediacdo, favorecendo o desenvolvimento da leitura critica e o
engajamento dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental.

3 O INSTIGRA DA PRATICA DE LEITURA
3.5 As dificuldades da habilidade de leitura nas avaliacdes externas

Na perspectiva educacional, compreende-se que a habilidade de leitura precede a de
escrita, isto é, para que a escrita seja desenvolvida de forma eficaz, é necessario que o
individuo adquira uma compreensdo consolidada da leitura.

" Zona de Desenvolvimento Proximal: “unidade psicoldgica (oposta a uma unidade ou paradigma) da histéria
(n2o a da psicologia) e, portanto, o lugar da atividade revolucionaria” (Newman; Holzman, 2002, p. 82).



Partindo dos documentos oficiais, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) trata a
leitura como um eixo fundamental estabelecido por suas competéncias e desenvolvimento de
habilidades, sendo considerada um pilar essencial na educagéo por desempenhar um papel
crucial no processo de aquisi¢do de novos conhecimentos.

Ferreira (2018, p.15) afirma que a leitura literaria surge desde cedo na vida dos
individuos inseridos em uma sociedade de cultura escrita. Ainda que ndo dominem este
sistema, as criangas sdo expostas a leituras orais de narrativas ou poesias realizadas por seus
pais ou responsaveis, professores da Educacdo Infantil ou, em wuma perspectiva
contemporanea, por meio de videos da internet. Assim, pode-se dizer que, ao aprender a ler, 0
individuo torna-se agente das proprias leituras.

Segundo os dados disponibilizados pelo IDESP (Estado de S&o Paulo, 2025) , uma
comparacgdo realizada no periodo de 2014 a 2024, com base nas avaliacbes do SARESP
(Secretaria da educagdo do estado de SP, 2024 ), demonstra um leve aumento nas médias: de
231,7 no primeiro ano para 235,7 no altimo. O principal fator que contribui para este baixo
desempenho é a dificuldade dos estudantes em realizar a leitura dos diferentes géneros
discursivos apresentados neste exame. Essa preocupacdo com o desempenho de leitor também
é abordada por Scacheti (2014, p.6), ao destacar a importancia da formacdo de um leitor
competente, ou seja, um leitor que seja:

[...] capaz de compreender o que esta implicito e que estabeleca
relacbes entre textos lidos e 0 que esta lendo, que saiba que varios
sentidos podem ser atribuidos a um texto, que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos
(Scacheti, 2014, p.6).

4 METODO

O presente artigo trata-se de uma revisdo integrativa de literatura com analise de
contetdo temético por meio de produgdes académicas sobre géneros discursivos,
multiletramentos e leitura critica. Com 0 mesmo intuito, foi realizado anélise de contetdo do
artigo “Blog literario na escola: um convite a leitura de livros literdrios aos anos finais do
ensino fundamental” de Claudia Gongalves Ferreira, para a categorizacdo das propostas
autorais de ensino identificadas, considerando estratégias de leitura critica, agenciamento,
articulacdo com os documentos oficiais e praticas multiletradas. Para conceituarmos 0s
multiletramentos, utilizamos como principal fonte de pesquisa autores como Roxane Rojo e 0
Grupo de Nova Londres, visto que sdo pioneiros nessa tematica e, para géneros e leitura
critica, autores como Mikhail Bakhtin e Paulo Freire, respectivamente. Por fim, para a analise
e discussdo, considerou os trés aspectos pontuados por Bakhtin: pré-andlise (leitura flutuante e
corpus final), codificacdo (analisar recursos lexicais e enunciativos) e categorizacdo
(interpretar os elementos junto a inferéncias que evidenciem a tematica).

4.1 Seleco da bibliografia

Para essa coletanea bibliografica, foi preciso estabelecer critérios criticos e analiticos
para obter trabalhos que auxiliassem no desenvolvimento da tese apresentada neste artigo. A
primeira etapa foi expandir acessos a sites periddicos, isto €, bancos de busca de trabalhos
publicados anteriormente a este. O levantamento resultou no acesso a fontes e bases como



Google Académico, Scielo, secbes de publicacbes de pesquisas em sites oficiais de
universidades brasileiras e instituicbes governamentais para a leitura de documentos oficiais,
como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Em sequéncia, a escolha lexical foi
essencial para a busca dos periddicos que compdem esse artigo, portanto, as principais
palavras-chaves estabelecidas foram: “multiletramentos”, “leitura” e “géneros”. A partir
destas palavras, resultaram-se autores como Roxane Rojo e o Grupo de Nova Londres, que,
considerados pioneiros, discutem sobre multiletramentos, Paulo Freire para a leitura critica e
Mikhail Bakhtin para linguagem e géneros. Por fim, para a escolha, optou-se autores
especialistas e de referéncia nas areas estudadas, assim como aqueles que demonstraram
aspectos relevantes para a relacdo dos objetivos principais, sendo um deles relacionar os
géneros como meio de instigar a leitura critica e agente dos estudantes dos anos finais do
ensino fundamental.

4.2 Procedimentos de analise e interpretacao de dados

Neste artigo, a transposicdo de géneros na pratica de leitura servird de ponto de partida para
uma analise de carater bakhtiniana, na qual considera aspectos como: descricdo, analise e
interpretacdo, assim, identificar praticas pedagdgicas de transposi¢cdo de géneros como forma
de motivar a leitura com estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais. Para isso,
precisou-se mapear e sintetizar propostas didaticas ja publicadas como: artigos, trabalhos de
conclusdo de curso e relatos de experiéncia que abordem sobre géneros, multiletramentos e
leitura critica no Ensino Fundamental - Anos Finais. Partindo deste processo, atribuimos
como corpus uma sequéncia didatica proposta no artigo “Blog literario na escola: um convite
a leitura de livros literarios aos anos finais do ensino fundamental” de Claudia Gongalves
Ferreira para a realizacdo da anélise.

E importante ressaltar que, ao educador planejar meios de instigar a habilidade de
leitura agencial e critica, é preciso eles entenderem que 0s géneros estdo ao seu redor em
diferentes contextos, principalmente quando tratamos dos meios de comunicagdo, ligados
diretamente ao uso de linguagem. Retomamos o conceito de géneros discursivo como formas
relativamente estaveis, caracterizadas por seus conteldos tematicos, construcdo
composicional e estilo. Ao considerar a importancia do ensino de linguagem voltado para a
compreensdo de géneros, ndo limitamos o conceito voltado somente a teorias pedagogicas
especificamente criticas, mas também o cumprir com a curricularizacdo no nivel de ensino
estudado. 1sso é previsto em uma das habilidades da BNCC, que diz:

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e
por outras producgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, que representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas
marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas
orientacOes dadas pelo professor. (Brasil, 2018, p.)

Em sintese, os meétodos deste artigo estdo voltados a apresentar alternativas do
problema inicial, no qual demonstramos de que maneira propostas didaticas autorais,
fundamentadas em géneros discursivos e multiletramentos, favorecem a construcao da leitura
critica no Ensino Fundamental 11.

5 ANALISE E DISCUSSAO



5.1 Descricao do corpus

O artigo “Blog literario na escola: um convite a leitura de livros literarios aos anos
finais do ensino fundamental” de Claudia Gongalves Ferreira apoiara uma analise reflexiva e
critica. Este € um trabalho que demonstra a funcionalidade da transposicdo de géneros auxilia
no interesse a leitura por meio do uso de midias e o papel agente dos estudantes, 0 que se
relaciona a uma pedagogia dos multiletramentos, o ensino de leitura critica e um ensino socio-
histérico-cultural.

Neste objeto, a autora aborda a transposicao de géneros no contexto da leitura literéria
na escola, demonstrando como a mobilizacdo de diferentes suportes e recursos como capas,
titulos, sinopses, adaptacGes e atividades de retextualizacdo, possibilitam novas formas de
aproximar os estudantes das obras. A proposta enfatiza que a transposi¢do néo se limita a um
exercicio formal, mas envolve também a ressignificacdo do texto literario, auxiliando na
construcdo de sentidos, a ativacdo de conhecimentos prévios e o desenvolvimento da
sensibilidade critica e estética dos estudantes.

A transposicao para outros géneros ndo se restringe ao aspecto formal, mas constitui
um movimento de construgdo de sentidos, permitindo que o estudante dialogue com
a obra a partir de multiplas linguagens™ (Ferreira, 2018, p. 64).A transposi¢do para
outros géneros ndo se restringe ao aspecto formal, mas constitui um movimento de
construgdo de sentidos, permitindo que o estudante dialogue com a obra a partir de
maltiplas linguagens (Ferreira, 2018, p. 64).

Na introducdo na sequéncia didatica realizada pela autora, identificamos o publico
alvo desta aplicacdo, que foram os seus estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental 11, da
Escola Professor Leal de Barros, em Recife; e que sera realizada em 4 etapas: i) motivacdo
para o interesse do aluno ao texto, ii) conducdo do leitor ao texto literario, iii) leitura da obra e
iv) interpretacdo interior (compreender o sentido do texto) e exterior (materializagdo como ato
de construcdo de sentido) . Ela enfatiza a importancia do papel agente do professor no
processo de construcdo de conhecimento feito pelos alunos. Em seguida, apresenta um quadro
de apresentacdo da intervencdo didatica, onde apresenta o titulo, publico alvo, assunto, tema,
materiais e recursos necessarios, duracdo, objetivo geral e objetivos especificos.



FIGURA 1 - Tabela da proposta de intervencéo didatica apresentada no corpus

[ TITULO: Sou seu livro, prazer em conhecé-lo, pode entrar! - Estratégias de leitura
literaria

Publico ao qual se destina a proposta de intervengao: alunos do 8° ano fundamental
Participaram dessa pesquisa 33 alunos de faixa etana entre 13 e 14 anos. Os alunos
participantes em sua maioria moram na propria comunidade onde a escola esta insernda no
bairro do Engenho do Meio na cidade de Recife-Pe. Esses estudantes em sua maioria estao
na escola desde o 6° ano do ensino fundamentai,

2 — - -
Assunto: leitura de livro literano

' Tema: Literatura e Tecnologia
r

Contelido. estratégia de leitura literaria: motivagao, introdugio, leiltura e interpretagdo,

Materiais e recursos necessarios: Para um bom aproveitamento das aulas foi necessario
0 uso de projetor multimidia, folhas de papel A4 para folha de respostas e alguns livros
literarios. Para a leifura dos livios precisamos de acesso a biblioteca da escola e uma ficha
para registrar os empréstimos feitos pelos alunos. Para a escrita no biog precisamos de
computadores, smartphones conexdes de internet 3G, 4G e wif

| Duragdo: 6 h/a (50 min cada aula)

Objetivo geral: Despertar no aluno o Interesse pela leltura de livros literdrios

Objetivos especificos:

1- Estimular a vontade de ler o livio através da leitura paratextual e discussao tematica;

2- Possibilitar a reflexio sobre as agdes e valores humanos através das vivéncias
ficticias das personagens dos livros,

3- Incentivar a expressao de impressdes e opinibes sobre livros através do blog;

Fonte: Ferreira (2018. p.71)
5.2 Analise do corpus

5.2.1 Primeira etapa da sequéncia didatica

A autora caracteriza este primeiro momento como uma etapa de motivacdo, destinada a
despertar o interesse dos estudantes pela leitura literaria. Explica aos alunos que as aulas serdo
voltadas a literatura, com o objetivo de desenvolver o prazer pela leitura e compreender a
literatura como arte verbal. Na sequéncia, ativa o conhecimento prévio dos estudantes a partir
de trés temas, “diferengas fisicas”, “desobediéncia ou opinido propria” e “trabalho infantil”,
cada um associado a um livro. No primeiro tema, utiliza perguntas norteadoras e imagens que
representam a diversidade — cor, raca, género, idade, gostos e costumes, empregando
conectivos e verbos no subjuntivo (“vocé considera...”, “como vocé reagiria se...”) para
promover respostas abertas e reflexivas. No segundo tema, propde discutir a distingdo entre
desobediéncia e opinido prépria, novamente com o apoio de imagens e perguntas indutoras.
No terceiro tema busca romper o senso comum sobre o trabalho infantil, apresentando
imagens do trabalho de boias-frias na colheita da cana e perguntas estruturadas de forma
semelhante as anteriores.



Figura 2 - Perguntas norteadoras realizadas pela autora

* Como voceé acha que seja o trabalho na agricultura?

* Vocé acha que conseguiria trabalhar no cultivo de cana e
estudar bem?

* O que faria voceé trabalhar com a idade que tem?

* Como ficaria os estudos para esse jovem que precisa ir
trabalhar na colheita de cana’

* Esse jovem ou essa jovem teria um futuro igual ao de
jovens que nao precisassem trabalhar? Explique.

fonte: Ferreira (2018. p.75)

No segundo momento, foram projetados cinco titulos de livros que tinham na
biblioteca e, a partir disso, os estudantes deveriam realizar inferéncias sobre que tratavam as
obras — isso acontecia durante a apresentacdo das obras por meio do professor mediador. Em
seguida, os estudantes foram para a biblioteca encontrar os titulos e destaca se suas
inferéncias estavam dentro do real. O objetivo deste momento é que os estudantes
percebessem a importancia que a escolha do titulo e elementos presentes na capa tem no
interesse do leitor, essa se torna uma pratica de analise semidtica realizada aos alunos.

5.2.2 Segunda etapa da sequéncia didatica

Na segunda etapa, denominada introducdo, observa-se a materializacdo de um
movimento dialdgico em que a autora atua como mediadora entre o leitor e o texto literrio.
Ela conduz os estudantes a cercarem o texto por meio dos elementos paratextuais (capa,
contracapa, titulo, ilustracdo e nome do autor), instigando-os a formulacéo de hipoteses e a
antecipacdo de sentidos.

Esse gesto pedagdgico, ao priorizar a leitura extratextual, configura-se como uma
estratégia de ampliagdo da linha de compreensdo, uma vez que o leitor é convidado a
construir expectativas antes mesmo do contato direto com a narrativa. O discurso da
professora evidencia uma concepgéo de leitura responsiva, em que o sujeito leitor participa
ativamente do processo de significagdo, movimentando-se entre o ja-dito (as informacoes
paratextuais) e o por-dizer (a leitura da obra). Em seguida, a autora propde um espaco de
didlogo entre texto, autor e leitor, rompendo com préticas de leitura meramente reprodutivas.
Assim, a etapa de introducdo assume valor formativo, pois transforma o momento inicial da
leitura em um encontro dialégico em que se produzem sentidos a partir da interacdo entre
linguagem, imagem e contexto.



5.5.3 Terceira etapa da sequéncia didatica

A terceira etapa da sequéncia didatica consiste em levar os estudantes a biblioteca
escolar, onde, de forma autbnoma, escolhem suas leituras entre romances, novelas e obras
infantojuvenis. O intuito é promover a formacdo do leitor por meio da liberdade de escolha e
da experiéncia literaria significativa. A pesquisadora acompanhou 0 processo, orientou 0S
alunos quanto ao prazo de leitura e os incentivou a refletir sobre suas descobertas pessoais e
emocionais diante das narrativas. Essa etapa, portanto, marca a transi¢do entre 0 momento de
mediagdo docente e o de apropriacdo individual da leitura, o que configura um espago de
dialogo entre o sujeito leitor e o texto literario.

Destaca-se durante o processo da sequéncia o papel ativo dos estudantes como sujeitos
da enunciagdo, convidados a responder ao ato de leitura com base em suas experiéncias e
valores. Para que essas habilidades sejam desenvolvidas, manifesta-se um discurso
pedagdgico voltado a autonomia e a emancipacdo do leitor, o qual se contrapBe a logica
tradicional da “leitura imposta” e instaura uma tensao entre praticas de ensino hierarquizadas
e abordagens dialogicas. Por essa razdo, no plano da linguagem, as escolhas lexicais como
“autonomia”, “descobertas” e “experiéncia” expressam valores ideologicos e afetivos,
configurando o discurso como um espaco de significacdo. Assim, o discurso da pesquisadora
assume carater responsivo e ético, ressalta a leitura como pratica de didlogo e construgdo de
sentidos sociais.

5.2.4 Quarta etapa da sequéncia didatica

A quarta etapa da sequéncia didatica corresponde ao momento da interpretacao,
conforme proposto por Cosson (2014), autor em cuja proposta a pesquisadora se baseia ao
longo de toda a sequéncia didatica, que a divide em dois movimentos: o interior e o exterior.
O primeiro refere-se ao encontro individual do leitor com a obra, em que se constréi a
compreensdo global do texto e se vivencia a experiéncia estética da leitura. O segundo, por
sua vez, representa a externalizacdo do sentido quando o leitor compartilha suas impressdes e
significados com a coletividade, amplia as possibilidades de leitura. Nesse contexto, a
pesquisa fez uso de um blog escolar como suporte para o registro e a publicacdo das
interpretacdes produzidas pelos estudantes. Inicialmente, os textos eram manuscritos e
revisados de modo colaborativo com a pesquisadora, e, posteriormente, 0s proprios alunos
passaram a produzir diretamente e publicar no ambiente digital, demonstrando crescente
autonomia e dominio das ferramentas tecnoldgicas. Essa dindmica possibilitou o
fortalecimento de uma comunidade de leitores, ao integrar diferentes turmas e promover o
didlogo entre literatura e outras midias.

Nesse momento, evidencia-se um processo continuo de constru¢do de sentidos em
permanente interagdo. No plano enunciativo, o blog se torna espaco de autoria e
responsividade, em que os estudantes assumem o papel de sujeitos ativos na producdo do
discurso e respondem a leitura com suas proprias vozes. A pesquisadora, a0 mediar sem
impor, configura-se como coenunciadora e instaura um ambiente de escuta e dialogo.
Observa-se também a circulacdo de diferentes discursos — pedagdgico, tecnologico e literario
— que se entrecruzam nas praticas de escrita digital, revelando tensdes e negociagdes entre as
normas escolares e as praticas culturais dos jovens. Por fim, as publicacbes dos alunos
materializam valores e dimensGes afetivas, expressas em escolhas lexicais e estilisticas que
traduzem suas experiéncias subjetivas de leitura. Dessa forma, o blog se consolida como um
espaco multimodal, no qual a linguagem exerce sua funcdo social de mediacdo entre o
individuo e o outro, reafirmando a leitura como prética dialogica, coletiva e significativa.



5.3 Interpretacao do corpus

Na andlise da sequéncia didatica, observaram-se semelhancas com praticas
multiletradas e a utilizacdo dos géneros como instrumento de transposicdo didatica para as
producdes dos alunos. Inicialmente, é possivel relacionar a diviséo das etapas as 4 dimensoes
dos multiletramentos propostas por Roxane Rojo (2012): pratica situada, instrucdo explicita,
enquadramento critico e pratica transformada. Observa-se também a articulagdo com 0s
principios bakhtinianos aplicados aos géneros discursivos, entendidos como enunciados
relativamente estaveis que orientam a producéo e compreensdo dos sentidos (Bakhtin, 2006,
p.262). Dessa maneira, 0s alunos ndo apenas participam de praticas de linguagem, mas
também ingressam em esferas discursivas especificas de organizacao das acoes e leituras.

Inicialmente, a primeira etapa se enquadra na dimensdo da préatica situada, pois a
professora propicia a imersdo dos alunos na temética por meio de perguntas norteadoras.
Neste momento, os estudantes formulam inferéncias e mobilizam conhecimentos prévios,
conforme o pressuposto de que, nessa dimensao:

[...] remete a um projeto didatico de imersdo em praticas que fazem parte das
culturas do alunado e nos géneros e designs disponiveis para essas praticas,
relacionando-as com outras, de outros espagos culturais (publicos, de trabalho, de
outras esferas e contextos).” (Rojo, 2012, p. 30).

Em uma perspectiva bakhtiniana, a imersdo inicial corresponde ao contato com
géneros primarios, como conversas, relatos espontdneos e respostas dialogadas, que
constituem a base enunciativa a partir da qual géneros mais complexos sao desenvolvidos na
escola. Entéo, a pratica situada se relaciona ao movimento dialégico de vozes sociais que 0s
alunos trazem de suas vivéncias, e tal movimento contribui para 0 processo responsivo que
orienta a sequéncia didatica.

Em sequéncia, a segunda etapa se enquadra na instrucdo explicita, pois, ao terem
contato com obras e realizarem uma andlise paratextual, os estudantes desenvolvem critérios
de anélise critica, isto €, utilizam a metalinguagem. Esse procedimento gera um movimento
entre as informacgdes paratextuais com o por-dizer (a leitura da obra), o que confere valor
formativo e mobiliza “conceitos requeridos pela tarefa analitica e critica dos diferentes modos
de significacdo e das diferentes “colecdes culturais” e seus valores.” (Rojo, 2012, p. 30). Ao
analisar capa, titulo, imagens e material grafico, os alunos identificam a estrutura do género e,
desse modo, ampliam a visdo critica de suas marcas sociais e discursivas, conforme propoe
Paulo Freire ao tratar da leitura critica, pois a “compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcédo das relagdes entre o texto e o contexto.” (Freire, 1989, p.9).

A dimensdo de enquadramento critico, definida como “interpretar os contextos sociais
e culturais de circulagdo e produgdo desses designs e enunciados.” (Rojo, 2012. p.30),
manifesta-se na quarta etapa da sequéncia didatica. Isso se evidencia no papel ativo dos
estudantes como sujeitos de enunciacdo, & medida que assumem a posi¢cdo de agentes no
processo apropriacdo da linguagem, conforme aprofundam as leituras e expdem suas
impressoes e experiéncias. Nesse momento, 0s estudantes compreendem que todo enunciado é
produzido em uma esfera social especifica e responde a outros discursos (Bakhtin, 2006,
p.264). Portanto, o enquadramento critico funciona como leitura das relagdes entre géneros,
esferas discursivas e condic¢Ges ideoldgicas do dizer.



Por fim, a Gltima etapa insere-se pela dimensdo de pratica transformada, de modo que
os alunos elaboram producdes autorais que serdo publicadas no blog, o que evidencia
seu papel ativo na compreensdo e producdo de sentidos de géneros, uma vez que essa
dimensdo envolve processos de recepcdo ou de producdo/distribuicdo (redesign) (Rojo, 2012.
p.30). A producéo destinada ao blog pode ser interpretada, na perspectiva bakhtiniana, como
ingresso dos estudantes em géneros secundarios, isto €, multimodais e de maior complexidade
comunicativa, que incorporam e reelaboram géneros primérios (Bakhtin, 2006. p.263).
Portanto, ao produzir textos para um ambiente digital, os alunos reorganizam sua autoria,
negociam vozes sociais e assumem posi¢des discursivas no interior de um género que exige
escolhas composicionais e, estilisticas e tematicas especificas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo tem como propdsito investigar de que maneira 0S Qgéneros
discursivos e os multiletramentos contribuem para o desenvolvimento da leitura critica nos
anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa fundamenta-se na compreensdo da leitura
como prética social, situada histérica e culturalmente, apoiada nos estudos de Bakhtin, Freire,
Rojo e Vygotsky, os quais defendem a importancia da linguagem, da interacdo e das praticas
multimodais na formac&o de leitores ativos e responsivos. A analise evidenciou que, embora a
escola reconhega a centralidade da leitura, persiste um distanciamento entre as praticas
propostas em sala de aula e as necessidades reais dos estudantes, sobretudo no
enfrentamento da diversidade de textos e linguagens presentes no cotidiano contemporaneo.

A revisdo integrativa de literatura, aliada a analise de contetdo da sequéncia didatica
selecionada, evidenciou que praticas pedagdgicas que articulam géneros discursivos,
multiletrados e mediacdo docente favorecem tanto o engajamento dos alunos quanto a
construcdo de sentidos mais amplos e profundos durante o ato de ler. A proposta analisada
indica que a leitura critica ndo se desenvolve de modo isolado, mas emerge de um processo
dialégico que mobiliza conhecimentos prévios, envolve multiplas linguagens, favorece
escolhas, requer mediacdo intencional e abre espaco para a expressdo autoral.

Os resultados indicam que meios de transposicdo de géneros, tais como blogs
literarios, retextualizacdo e andlise de elementos paratextuais, constituem formas potentes
para aproximar o estudante do texto literario. Tais caminhos ampliam o repertdrio leitor e
possibilitam que o aluno reconheca a literatura como espaco significativo de encontro,
reflexdo e construcdo de sentidos. Além disso, verificou-se que, ao romper com a ldgica
mecanicista da decodificacdo e adotar uma perspectiva sociocultural e critica, o ensino de
leitura permite que o estudante se reconhe¢a como sujeito da linguagem, capaz de interpretar,
questionar, dialogar e transformar sua realidade.

Em sintese, este artigo enfatiza que a incorporacdo de praticas multiletradas
articuladas aos géneros discursivos deve integrar o0 ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente em consonancia com as demandas da Base Nacional Comum Curricular (2017)
e com o cendrio educativo contemporaneo. E necessario que as escolas compreendam a leitura
como um ato cultural e emancipatorio, conforme defendido por Freire, garantindo aos
estudantes o direito de acessar, compreender e produzir discursos em diferentes midias e
contextos.
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