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Resumo: O presente trabalho investiga, por meio de revisdo bibliografica, como a
literatura discute a dimensdo intercultural e os multiletramentos propostos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) para o ensino de Lingua Inglesa no
Ensino Fundamental Anos Finais e destaca suas implicagdes para a pratica pedagogica e
a formagao docente. A metodologia qualitativa bibliografica fundamenta-se na analise de
documentos oficiais e produgdes académicas recentes, organizando a discussao em quatro
eixos: diretrizes da BNCC (Brasil, 2017) formacao continuada docente, linguagem como
pratica sociocultural e multiletramentos. A analise destaca avangos conceituais da BNCC
na integracdo da dimensdo intercultural e dos multiletramentos, promovendo uma
abordagem comunicativa e formativa do ensino da lingua inglesa. Contudo, identifica
lacunas estruturais e pedagogicas nas escolas brasileiras, como falta de recursos didaticos
adequados, limitagdes na proficiéncia docente e desafios na implementacao pratica das
diretrizes. As consideragdes finais revelam que, embora a BNCC proponha um ensino
inovador, a sua efetividade depende do alinhamento entre teoria e pratica, especialmente
por meio da valorizacdo critica da diversidade cultural e de investimentos na formagao
continuada dos professores. Este estudo contribui para a compreensao das potencialidades
e limitacdes da BNCC, ressaltando a necessidade de politicas educacionais que garantam
uma pratica pedagogica mais inclusiva, critica e socialmente engajada.
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ANALYSIS OF ENGLISH LANGUAGE TEACHING ACCORDING TO THE
GUIDELINES OF THE NATIONAL COMMON CURRICULUM BASE (BNCC) IN
THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: This study investigates, through a literature review, how the literature
discusses the intercultural dimension and multiliteracies proposed by the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017) for teaching English as a Foreign Language in the
Middle School, highlighting their implications for pedagogical practice and teacher
training. The qualitative bibliographic methodology is based on the analysis of official
documents and recent academic productions, organizing the discussion around four axes:
BNCC guidelines, continuing teacher education, language as a sociocultural practice, and
multiliteracies. The analysis highlights conceptual advances in the BNCC regarding the
integration of the intercultural dimension and multiliteracies, promoting a communicative
and formative approach to English language teaching. However, it identifies structural
and pedagogical gaps in Brazilian schools, such as lack of adequate teaching resources,
limitations in teacher proficiency, and challenges in the practical implementation of the
guidelines. The final considerations reaffirm that, although the BNCC proposes
innovative teaching, its effectiveness depends on the alignment between theory and
practice, especially through a critical appreciation of cultural diversity and investments
in continuous teacher education. This study contributes to the understanding of the
potentialities and limitations of the BNCC, emphasizing the need for educational policies
that ensure a more inclusive, critical, and socially engaged pedagogical practice.

Keywords: english language teaching; teacher education; multiliteracies. BNCC.



1 INTRODUCAO

O presente trabalho se debruca sobre a andlise das diretrizes estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) para o ensino da Lingua Inglesa
no Ensino Fundamental Anos Finais, com um foco particular nas dimensdes da
interculturalidade e dos multiletramentos. Em um contexto educacional contemporaneo
que exige praticas pedagdgicas mais criticas, inclusivas e adaptadas a crescente
globalizagao e as transformagdes socioculturais, a questdo de pesquisa central que norteia
este estudo ¢: Como a literatura académica tem discutido a dimensdo intercultural e os
multiletramentos previstos na BNCC para o ensino da Lingua Inglesa, e quais as
implicacdes dessas abordagens para a pratica pedagdgica e a formagao docente?

A justificativa para esta investigacdo reside na premente necessidade de avaliar
criticamente a implementac¢do dessas orientacdes curriculares. O inglés, como ferramenta
essencial para a inser¢do em um mundo interconectado (economia, ciéncia, tecnologia),
transcende o aspecto meramente comunicativo e assume um papel estratégico na
formacao integral e na inclusdo social dos estudantes. No entanto, o ensino tradicional no
Brasil frequentemente se mostra limitado a abordagens tecnicistas, falhando em
incorporar adequadamente a perspectiva sociocultural da linguagem e os
multiletramentos, elementos fundamentais propostos pela BNCC. Este estudo busca,
portanto, contribuir para a reflexdo sobre o aprimoramento das praticas pedagogicas e o
fortalecimento da formagao continuada dos professores, identificando avangos e desafios
para que o ensino de inglés valorize a diversidade cultural e fomente uma educacio
socialmente engajada.

O objetivo geral ¢ investigar, por meio de revisao bibliografica, como a literatura
discute a dimensdo intercultural e os multiletramentos propostos pela BNCC para o
ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental Anos Finais, destacando suas
implicacdes. Para isso, os objetivos especificos abrangem mapear as contribui¢des da
BNCC nesses eixos, levantar estudos sobre sua relagdo com o ensino de inglés, discutir o
tratamento das perspectivas socioculturais e de multiletramentos na literatura, ¢ apontar
as implicagdes dessas abordagens para a pratica e a formagao docente.

A metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa e de pesquisa bibliografica e
exploratoria. O estudo analisa produgdes académicas e documentos oficiais, com um
recorte temporal de 2017 a 2025, utilizando a técnica de andlise de conteudo para
organizar e interpretar os dados em torno de quatro eixos tematicos principais: as
diretrizes da BNCC, a formacdo continuada docente, a linguagem como pratica
sociocultural e os multiletramentos. Essa abordagem coesa e integrada permite que o
trabalho contribua para a promocao de um ensino de lingua inglesa mais inclusivo, critico
e transformador.

1.1 Metodologia

A presente pesquisa adota a abordagem qualitativa para interpretar e compreender
em profundidade os sentidos e os significados atribuidos as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no contexto do ensino da Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental Anos Finais (Minayo, 2012). Classifica-se como pesquisa bibliografica e
exploratoria (Gil, 2017), uma vez que se baseia exclusivamente na coleta e na analise
sistematica de produgdes académicas e documentos normativos ja existentes. Esta escolha
metodologica se justifica pela necessidade de mapear o panorama tedrico atual,
identificando como a literatura tem discutido a incorporacdo da interculturalidade e dos



multiletramentos nas praticas pedagdgicas e na formacdo docente, em consonancia com
as propostas da BNCC.

O corpus de pesquisa foi delimitado por um recorte temporal de 2017 a 2025,
abrangendo obras publicadas ap6s a aprovacdo da BNCC para garantir a relevancia ¢ a
atualidade da analise. O material examinado inclui a propria BNCC (Brasil, 2017; 2018),
artigos cientificos e académicos selecionados nas bases de dados SciELO, Periodicos
CAPES, Oésis ¢ Google Académico, além de obras de autores de referéncia que
fundamentam o referencial teorico. As palavras-chave que guiaram a busca e a selecio
dos materiais foram: Ensino da Lingua Inglesa, Formacao docente, Multiletramentos e
Perspectiva sociocultural. Os critérios de sele¢do estabeleceram a inclusao de textos que
discutam a BNCC no ensino de Lingua Inglesa com foco em formacao docente,
multiletramentos e perspectiva sociocultural, e que relacionem os cinco eixos da Base.
Foram excluidos estudos anteriores a 2017, trabalhos puramente gramaticais € pesquisas
focadas em niveis de ensino diferentes do Ensino Fundamental Anos Finais.

O procedimento de coleta de dados envolveu a leitura analitica e o fichamento do
material selecionado. A técnica de analise empregada ¢ a Andlise de Conteudo (Bardin,
2016), estruturada para organizar e interpretar os dados em torno de quatro eixos
tematicos principais: Diretrizes da BNCC para o ensino da Lingua Inglesa; Formagao
continuada de professores; Linguagem como pratica sociocultural; e Multiletramentos e
usos sociais da linguagem. A confrontacdo dos documentos normativos com a literatura
académica, por meio desses eixos, visa identificar os avangos, lacunas e desafios na
implementagdo das propostas da BNCC. E importante ressaltar que, por se tratar de uma
pesquisa exclusivamente bibliografica, os resultados e as conclusdes se restringem a
analise critica das fontes, nao havendo coleta empirica nem necessidade de aprovacao por
Comité de Etica. Contudo, os principios éticos sdo mantidos mediante a citacio adequada
e a fidelidade as fontes.

Quadro 1- Eixos de Analise e Fundamentagdo Teodrica da Pesquisa

Autores de
Referéncia
(Exemplos)

Eixo de Analise Foco da Investigaciao

Diretrizes da Mapeamento das propostas do documento

BNCC parao

(2017), com énfase nos eixos de

BNCC (Brasil,

Usos Sociais da
Linguagem

valorizagao da diversidade cultural no ensino
de linguas.

Ensino da Lingua | interculturalidade e multiletramentos no 2017;2018)
Inglesa Ensino Fundamental Anos Finais.
Formacao Discussao sobre as demandas, desafios e Tardif (2014);
Continuada de implica¢des das novas diretrizes para a pratica | Pimenta (2012);
Professores e qualificagdo docente. Noévoa (2009)
Linguagem como Analise da base tedrica que sustenta a Vygotsky (2008);
Pratica perspectiva de linguagem adotada na BNCC e | Bakhtin;
Sociocultural sua relevancia para o ensino de inglés. Volochinov (2017)
. Investigacdo sobre como a literatura aborda a | Rojo (2009);
Multiletramentos e articulacdo dos multiletramentos e a Kleiman (2008);

Cope; Kalantzis
(2000)

Fonte: elaboragdo propria (2025)




A partir da confrontagdo das orientagdes da BNCC com a literatura académica,
busca-se identificar os avangos, lacunas e desafios para a efetivacdo das propostas
curriculares no contexto educacional brasileiro, fundamentando as escolhas
metodoldgicas no referencial tedrico sociocultural e na pedagogia dos multiletramentos.

Por se tratar de uma pesquisa de natureza exclusivamente bibliografica, os
resultados e as conclusdes se restringem a analise critica dos documentos e textos
selecionados, ndo possuindo, portanto, carater generalizdvel para todas as realidades
escolares brasileiras. Tendo em vista que ndo havera coleta de dados empiricos com seres
humanos (entrevistas, questionarios, etc.), a aprovagio por Comité de Etica ndo é
aplicavel a este estudo. No entanto, os principios éticos de pesquisa s3o mantidos na
integralidade, assegurando a citacdo adequada e a fidedignidade das fontes consultadas,
respeitando o crédito e os direitos autorais dos autores.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 BNCC e o ensino da lingua inglesa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) orienta o ensino da
Lingua Inglesa por meio de cinco eixos fundamentais: oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e interculturalidade. Esses eixos refletem uma visdo ampla e
interdisciplinar da linguagem que ultrapassa o ensino meramente gramatical para integrar
habilidades comunicativas, culturais e multiletradas. Nesse contexto, Torres e Terres
(2021) reconhecem avangos importantes na proposta da BNCC ao destacar a inclusao da
dimensao intercultural como parte integral do curriculo, valorizando o ingl€s enquanto
lingua franca e incentivando a exposi¢ao dos alunos a variedades diversas do idioma por
meio de textos auténticos e multimeios. Segundo as autoras, a BNCC (Brasil,
2017) promove uma abordagem formativa da lingua, que privilegia agdes comunicativas,
criatividade e o desenvolvimento do pensamento critico, deslocando o foco tradicional da
corregdo gramatical para praticas discursivas que ampliam o engajamento sociocultural
dos estudantes (Torres & Terres, 2021, p. 6470-6475).

Além disso, destacam o avango no estimulo ao uso de diferentes géneros textuais
e meios digitais em sala de aula, o que contribui para a formacao
de multiletramentos alinhados ao mundo contemporaneo. Essa ampliacao visa preparar o
aluno para atuar em contextos multilingues e multiculturais, promovendo a
inteligibilidade comunicativa em diferentes comunidades de falantes da lingua inglesa e
estimulando seu posicionamento critico e social (Torres & Terres, 2021).

Entretanto, as autoras apontam lacunas significativas no que diz respeito a
aplicabilidade pratica dessas diretrizes nas escolas brasileiras. Uma das principais
dificuldades estd na falta de clareza em critérios especificos para a definicdo da
inteligibilidade da lingua, o que gera desafios para a elaboracdo de materiais didaticos
coerentes e para a uniformizacdo das praticas pedagogicas diante da diversidade regional
do pais. Ainda, constatam que muitos professores enfrentam limitacdes quanto a
proficiéncia na lingua estrangeira, o que compromete a efetividade do ensino conforme o
proposto pela BNCC (Brasil, 2017). Outro fator critico € a escassez de recursos didaticos
atualizados e alinhados ao curriculo, o que impacta diretamente o trabalho do docente e
o aprendizado do aluno. A auséncia de materiais que contemplem a diversidade
linguistica e cultural, aliados a infraestrutura precaria e carga horaria insuficiente,
dificulta a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e contextualizadas. Isso
resulta em aulas menos dindmicas, com predomindncia de métodos tradicionais e menor
envolvimento dos estudantes, prejudicando o desenvolvimento das competéncias
comunicativas e interculturais previstas (Torres & Terres, 2021; Amorim & Gomes,



2020). Dessa forma, apesar dos avangos conceituais e tedricos da BNCC (Brasil,
2017) para o ensino da Lingua Inglesa, o desafio permanece em superar essas lacunas
praticas e estruturais para garantir que os objetivos sejam efetivamente alcancados nas
escolas publicas brasileiras.

Assim, apesar da valorizagdo conceitual da diversidade cultural presente na
BNCC, observa-se uma significativa lacuna entre o discurso ¢ a pratica educativa nas
escolas brasileiras. A incorporacdo da interculturalidade no documento ocorre de maneira
funcional e assimilacionista, sem reconhecer adequadamente os grupos historicamente
marginalizados, como os povos indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais. Essa
abordagem despolitiza a cultura, reduzindo a valorizagdo da diversidade a uma celebragdo
superficial, sem enfrentar as relagdes de poder, desigualdade e opressdo que atravessam
a realidade social brasileira. Consequentemente, a interculturalidade na BNCC tende a
ser simbdlica, impedindo que se efetivem transformacdes pedagogicas criticas e
contextualizadas que promovam um didlogo intercultural auténtico e uma educacao que
considere as especificidades culturais e historicas dos sujeitos. Essa dissonancia entre
teoria e pratica refor¢a a necessidade de uma revisao critica das politicas educacionais,
para que a diversidade cultural seja tratada como um elemento vivo e politico dentro do
curriculo escolar, capaz de contribuir para a construcdo de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva e emancipatoria.

2.2 Formacao continuada de professores

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) impde uma série de
novas exigéncias aos professores de Lingua Inglesa que vao muito além do dominio do
idioma em si, extrapolando para o dominio de competéncias pedagogicas, tecnologicas e
interculturais. Entre as principais exigéncias da BNCC, destaca-se o uso integrado de
tecnologias digitais no processo de ensino- aprendizagem, que deve promover uma
aprendizagem ativa, colaborativa e contextualizada. Além disso, o professor precisa ser
capaz de utilizar diversas ferramentas digitais para gerar praticas significativas que
aproximem o aluno do uso real da lingua, fortalecendo a oralidade, leitura, escrita, além
do desenvolvimento de conhecimentos linguisticos € da dimensdo intercultural. Nesse
contexto, a BNCC ainda enfatiza o papel do docente como mediador da aprendizagem
intercultural, o que requer sensibilidade para trabalhar com a diversidade cultural dos
estudantes e estimular o respeito as diferengas no contexto globalizado em que o inglés
circula como lingua franca.

Pesquisadores de referéncia na area da formacao docente, como Tardif (2002),
Pimenta (2009) e Novoa (1995), reforcam que a formacao continuada € crucial nesse
cendrio de mudancas e demandas ampliadas. Segundo Tardif (2002), a formagdo
continuada permite que o professor “amplie seus conhecimentos e revise suas praticas
todos os dias, em cada situacdo nova que vivencia”, tornando-se essencial para que o
docente acompanhe as transformacdes curriculares e tecnologicas. Ademais, Pimenta
(2009) ressalta que a formagao continuada ndo ¢ apenas um momento formal, mas um
processo constante e integrado a pratica profissional, que possibilita a construgdo de
saberes docentes reflexivos e contextualizados. Novoa (1992, p. 6-8) entende a formagao
continuada como um espaco fundamental para “a constru¢do da identidade profissional
do professor através da reflexdo critica sobre sua pratica”, contribuindo para o
aprimoramento didatico e para a melhoria da aprendizagem do aluno.

Entretanto, essa formagdo continuada enfrenta desafios significativos que
comprometem sua eficacia. Primeiramente, as deficiéncias na infraestrutura das escolas
publicas brasileiras limitam o acesso e o uso adequado das tecnologias digitais previstas
pela BNCC (Brasil, 2017). Sob esse aspecto, muitas escolas ndo dispdem de laboratorios



de informatica, internet estavel ou mesmo de equipamentos basicos que permitam o
desenvolvimento pleno das atividades propostas. Esse cenario acarreta uma limitagdo da
capacidade do professor em implementar metodologias inovadoras e alinhadas as
diretrizes do documento (Xavier, 2016). Em segundo lugar, as politicas publicas para a
formagdo continuada sdo frequentemente insuficientes ou fragmentadas, faltando uma
coordenagdo integrada que assegure formacao de qualidade, regularidade e alinhamento
as necessidades reais dos professores em sala de aula. Além disso, a escassez de
investimentos especificos agrava a situacdo, ampliando a disparidade regional e social no
acesso a formagao adequada (Pereira, 2021).

Outro aspecto critico ¢ a resisténcia metodologica, advinda de habitos tradicionais
e da mentalidade conservadora de muitos docentes, que se sentem inseguros ou
desmotivados diante das exigéncias de um ensino mais dindmico, interativo e
culturalmente sensivel. Essa resisténcia pode manifestar-se tanto na relutancia em adotar
novas tecnologias quanto no apego a praticas centradas na memorizacao € na correcao
gramatical, o que dificulta a efetiva transposicao das ideias da BNCC (Brasil, 2017) para
o cotidiano escolar (Oliveira, 2023). Essa conjuncao de fatores — infraestrutura precaria,
politicas publicas frageis e resisténcia docente — cria um ambiente desfavoravel para que
a formac¢ao continuada cumpra seu papel transformador.

Consequentemente, a eficicia da BNCC (Brasil, 2017) em sua proposta para o
ensino da Lingua Inglesa fica comprometida, visto que a base curricular por si s6 nao
garante a qualidade do processo educativo sem o suporte efetivo a seus agentes principais:
os professores. Sendo assim, a BNCC preconiza uma abordagem comunicativa,
intercultural e multiletrada, mas a falta de formagao continuada adequada impede que os
docentes internalizem e apliquem esses principios com profundidade e seguranga. Dessa
forma, para que o documento alcance seu pleno potencial, ¢ fundamental a
implementagao de politicas estruturadas e investimentos especificos que possibilitem aos
professores a atualizacdo constante, o acesso a recursos didaticos apropriados e a
superacdo das resisténcias ao novo. Outrossim, a valorizagdo do professor e a
continuidade em sua formacao sdo, assim, condi¢cdes imprescindiveis para que o ensino
da Lingua Inglesa na perspectiva da BNCC se efetive com qualidade nas escolas
brasileiras

2.3 Linguagem como pratica sociocultural

A compreensdo da linguagem como uma préatica sociocultural fundamenta-se em
importantes contribuicdes tedricas de Lev Vygotsky e Mikhail Bakhtin, cujas ideias
revolucionaram a maneira de entender o processo de ensino-aprendizagem da lingua.
Segundo Vygotsky, a linguagem ndo pode ser reduzida a um mero sistema de regras ou
a um conjunto de simbolos isolados; ela €, antes de tudo, um instrumento cultural
mediador do pensamento, da comunicacao e da interagao social. Na sua teoria historico-
cultural, a linguagem ¢ uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento cognitivo e
social do individuo, pois € por meio dela que as fungdes psicoldgicas superiores sao
internalizadas e elaboradas.

Sob esse viés, Vygotsky (2000) aponta que o desenvolvimento humano ocorre
através da interagdo social, na qual o aprendizado ¢ mediado por ferramentas culturais,
principalmente a linguagem. Assim, a linguagem externa, inicialmente utilizada para
comunicagdo entre pessoas, vai se tornando progressivamente internalizada como
linguagem interior ou pensamento verbal. A linguagem desempenha, portanto, um papel
duplo: permite a comunica¢do com os outros e regula as agdes do proprio individuo,
guiando seu comportamento e sua capacidade de reflexdo. Essa internalizagdo € o que



possibilita a crianga a ir além do mero dominio das regras gramaticais para ingressar num
processo mais amplo de construg@o de sentido e participagao social.

Na educacdo, isso se traduz no reconhecimento de que o aprendizado da lingua
inglesa, por exemplo, deve ser inserido em contextos sociais e culturais que facam sentido
para o aluno. As brincadeiras, segundo Vygotsky, sdo atividades que exemplificam a
formagdo social e cultural da crianga, pois nelas a crianga exerce papeis diversos e
aprende a negociar significados em um ambiente interativo. Assim, durante as
brincadeiras simbodlicas, o uso da linguagem ¢ fundamental para que as criangas
construam coletivamente novos conhecimentos, normas sociais ¢ fungdes cognitivas
mais elevadas. Essas atividades promovem a socializacdo ¢ o desenvolvimento das
capacidades linguisticas dentro de um contexto vivencial e significativo para elas.

Complementando essa visdo, Bakhtin aprofunda a ideia de linguagem como
pratica social com sua teoria dos géneros do discurso, que destaca como a linguagem ¢
sempre situada e marcada por contextos historicos, culturais e sociais especificos. Para
Bakhtin (1997), a linguagem existe dentro de uma “heteroglossia” — uma coexisténcia
de multiplas vozes, discursos e formas de expressdo social que se entrecruzam no
processo comunicativo. Cada género do discurso representa uma forma particular de uso
da linguagem, moldada por sua funcdo social e pelos interlocutores envolvidos. Essa
perspectiva mostra que o ensino da lingua nao pode prescindir dessa diversidade, pois os
aprendizes devem ser expostos e treinados para compreender e produzir discursos
variados que circulam socialmente.

Dessa forma, a linguagem ¢ influenciada pela cultura e, ao mesmo tempo, € um
vetor da cultura, possibilitando o didlogo entre diferentes grupos e realidades através dos
discursos. No ensino da lingua inglesa, isso significa que o aprendizado deve incluir
situagdes reais de comunicagao, contextos culturais auténticos e o reconhecimento da
lingua como um fendmeno dindmico e plural. Essa abordagem amplia o ensino para além
do dominio gramatical, valorizando a interagdo social, o desenvolvimento do pensamento
critico e o contato com diferentes perspectivas culturais.

Assim, a BNCC (Brasil, 2017) reforga essa concepgao ao definir a lingua como
uma ferramenta para a inser¢do social e cultural dos estudantes, rompendo com
abordagens tradicionalmente centradas na gramatica e na memorizagao. Sendo assim, o
ensino da lingua inglesa, seguindo essa linha sociocultural, deve promover a construgado
coletiva  do conhecimento, utilizar ~ praticas colaborativas, estimular
a multicompeténcia linguistica e respeitar as multiplas identidades culturais dos alunos.
Logo, trabalhos em grupo, discussdes, projetos interdisciplinares e jogos sdo recursos
pedagbgicos que, fundamentados nessa teoria, favorecem a aprendizagem significativa e
o engajamento sociocultural dos estudantes.

Portanto, compreender a linguagem como pratica sociocultural implica
reconhecer o papel ativo do estudante como sujeito social, comunicador e participante de
sua cultura, compreendendo a lingua inglesa ndo apenas como um sistema simbolico, mas
como uma mediagdo essencial para sua inser¢ao no mundo diversificado e interconectado
que vivemos. Essa perspectiva tedrica deve orientar o planejamento e a execucdo do
ensino, conforme preconizado pela BNCC, garantindo que o aprendizado da lingua seja
um processo rico, contextualizado e transformador.

2.4 Linguagem e multiletramentos

A concepcdo tradicional de letramento, entendida apenas como o dominio da
leitura e da escrita nas formas convencionais, vem sendo ampliada para abarcar as
multiplas formas de comunicacdo e expressdo presentes na contemporaneidade.
Autores como Cope & Kalantzis (2000), Rojo (2012) e Kleiman sdo referéncias



fundamentais para essa expansao, que resultou no conceito de multiletramentos, que se
caracterizam pela diversidade e pluralidade das praticas letradas, permeadas por
multiplas semioses — verbal, visual, digital, sonora, gestual, entre outras.

Nesse contexto, Rojo (2012) destaca que 0 conceito
de multiletramentos incorpora dois “multis” essenciais para compreender as demandas
atuais: a multiculturalidade, que reconhece a convivéncia de diferentes culturas em
sociedades urbanas contemporineas, ¢ a multimodalidade, que remete a variedade
semiodtica dos textos modernos, formados por multiplas linguagens e midias. Para ela, a
pratica do letramento hoje ndo pode ser pensada de forma limitada ao texto escrito
tradicional, pois vivemos em um mundo com grande diversidade de linguagens que se
entrecruzam e se reinventam constantemente, desde os textos impressos aos digitais,
audiovisuais, interacionais e até corporais (Rojo; Moura, 2012, p. 23).

A BNCC (Brasil, 2017) acompanha essa evolu¢do conceitual ao inserir
os multiletramentos como parte fundamental do curriculo, visando desenvolver nos
estudantes competéncias para compreender e criar sentidos em diferentes modos de
linguagem e comunicacdo. No ensino da Lingua Inglesa, isso se traduz na necessidade
de utilizar recursos multimodais, como videos, podcasts, interagdes em redes sociais,
jogos digitais, além do texto verbal tradicional. Sob esse aspecto, o documento enfatiza
que as praticas pedagogicas devem promover o desenvolvimento de habilidades para
interpretar e produzir textos hibridos, que dialoguem com realidades diversas e estimulem
a consciéncia critica intercultural.

De acordo com Rojo (2012) os multiletramentos promovem uma pedagogia que
¢ a0 mesmo tempo situada e critica, pois as praticas escolares precisam estar ancoradas
em contextos culturais vivos, onde o aluno seja protagonista na producao de sentido, a
partir de um didlogo entre suas experiéncias e os saberes escolares. Essa abordagem
requer do professor o dominio de multiplos codigos e a capacidade de mediagao
sociocultural, indo além do ensino formal para dialogar com as praticas culturais dos
alunos e com as tecnologias que permeiam seu cotidiano.

No campo da educagdo, especialmente no ensino de linguas, essa expansao dos
letramentos implica um redimensionamento das estratégias de ensino, com um olhar
atento para as formas diversas pelas quais os alunos se expressam e aprendem. Exemplo
disso sao as atividades que incorporam o uso de redes sociais em inglés, o
desenvolvimento de videos colaborativos ou a analise critica de conteudos midiaticos,
que promovem o engajamento dos estudantes e aproximam o ensino da realidade
sociocultural em que vivem (Rojo; Moura, 2012). Essa concep¢do amplia o conceito de
letramento para abranger a formacao integral do aluno como um sujeito social capaz de
transitar pelas diversas linguagens e culturas presentes no mundo globalizado,
compreendendo como o conhecimento e o poder circulam por diferentes canais e midias.

Destaca-se ainda o papel pos-alfabetizador da escola nesta nova era, que nao pode
se limitar ao ensino da lingua enquanto sistema estruturado, mas deve incentivar o
aprendizado dos multiplos modos de leitura e escrita que circundam a experiéncia
cotidiana dos alunos. Rojo (2012) destaca que a pedagogia dos multiletramentos deve
partir das culturas de referéncia dos alunos, incorporando os géneros, midias e linguagens
que fazem parte do cotidiano deles. Essa perspectiva ¢ fundamental para a construcdo de
um processo educativo critico, pluralista, ético e democratico. Segundo a autora, nas
praticas pedagdgicas aliadas a essa abordagem, o aluno ndo ¢ um mero receptor de
conhecimento, mas um agente ativo que participa da producdo de sentidos a partir da
interagdo com diversas linguagens — seja o texto verbal, visual, digital, auditivo ou
corporal — e com as multiplas culturas que o permeiam.



A BNCC (Brasil, 2017) abraca essa concepgao ao inserir
os multiletramentos entre suas competéncias essenciais, reconhecendo que para o
desenvolvimento integral dos estudantes € necessario superar as praticas tradicionais de
ensino que privilegiam exclusivamente os textos verbais escritos. No ensino da Lingua
Inglesa, a BNCC estimula o uso das tecnologias digitais da informagao e comunicacao
(TDIC) como ferramentas imprescindiveis para que os alunos experimentem e produzam
sentidos em contextos variados, antecipando as demandas de uma sociedade globalizada
e multimodal (Brasil, 2017).

Na pratica, isso significa promover atividades escolares que envolvam a produgao
e a analise de textos hibridos, que combinam escrita com imagens, sons, movimentos e
recursos digitais — como blogs, videos, podcasts, redes sociais e jogos educacionais.
Tais experiéncias favorecem o desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e
das habilidades interculturais, preparando os alunos para se tornarem comunicadores
competentes e conscientes das diversas formas de expressdao contemporaneas (Rojo,
2012; Kleiman, 2012).

Além disso, Rojo ressalta que os multiletramentos ttm uma dimensdo de
contestagdo e transformacao social, pois “fraturam e transgridem as relagcdes de poder
estabelecidas”, promovendo formas hibridas, mesticas e fronteirigas de linguagem. Isso
significa que o multiletramento ensina a lidar com as desigualdades simbolicas e
culturais presentes na sociedade, proporcionando aos alunos recursos para negociar €
construir identidades em ambientes culturalmente diversos (Rojo; Moura, 2012).

Assim, a BNCC propde wuma pratica pedagogica fundamentada
nos multiletramentos, alinhada com a proposta de Rojo (2012), e que busca integrar a
tecnologia, a cultura e as praticas sociais em um ensino de lingua inglesa contextualizado,
significativo e critico. A incorporagao destes principios tem o potencial de transformar o
ensino da lingua, tornando-o mais dindmico, colaborativo e conectado com os desafios
contemporaneos.

2.5 Analise

Esta pesquisa bibliografica parte da descrigdo do documento oficial da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), que busca estruturar o ensino da
Lingua Inglesa no Ensino Fundamental Anos Finais. O texto enfatiza a relevancia da
formacao continuada dos professores para viabilizar a implementacdo das diretrizes,
organizando a discussdo em quatro eixos tematicos: diretrizes da BNCC, formacdo
docente, linguagem como pratica sociocultural e multiletramentos. Ao reunir essas
referéncias, abre-se espaco para compreender como diferentes autores interpretam e
problematizam essas orientagdes.

Ao interpretar o conteudo da BNCC, observa-se a valorizacdo da lingua inglesa
como ferramenta sociocultural essencial para o exercicio da cidadania, cujo ensino deve
contemplar o desenvolvimento de competéncias para comunicacdo em contextos
plurilingues e interculturais. Essa perspectiva ¢ declarada no proprio documento: a lingua
¢ veiculo de pensamento, comunicacdo, expressao e producdo de conhecimento (Brasil,
2017, p. 7). No entanto, a andlise critica revela uma tensdo entre essas propostas
inclusivas e uma pratica ainda marcada por um enfoque tecnicista, focalizado no ensino
isolado de vocabulario e gramatica, contrastando com a pretensdo de um ensino mais
critico e cidadao (British Council, 2018).

A interpretagdo dessas diretrizes sob a lente da interculturalidade funcional expde
a superficialidade do discurso sobre diversidade cultural, que pode ocultar as
desigualdades estruturais ao reduzir demandas legitimas a uma inclusdo simbdlica. Tal
posicionamento ¢ problematizado a luz das teorias socioculturais da linguagem,



especialmente as de Lev Vygotsky e Mikhail Bakhtin. Vygotsky entende a linguagem
como pratica social mediadora do pensamento, cuja aprendizagem se efetiva pela
interagdo social que supera niveis individuais atuais, promovendo o desenvolvimento
proximal (Vygotsky, 2000). Complementarmente, Bakhtin enfatiza a heterogeneidade da
linguagem através do dialogismo, que reconhece a coexisténcia de multiplas vozes e
contextos sociais em todo enunciado, fortalecendo uma aprendizagem plural, critica e
situada (Bakhtin, 1997).

Ao analisar o discurso da BNCC, percebe-se, entretanto, um paradoxo
epistemologico: embora valorize a diversidade cultural, fundamenta-se nas teorias da
competéncia descritas por Bernstein (1996), que tendem a descontextualizar e
universalizar os sujeitos escolares. Essa contradicdo revela uma abordagem limitada,
meramente simbdlica, que ndo questiona as estruturas sociais e politicas subjacentes as
desigualdades na educagdo. Santana (2021) contribui para essa analise ao destacar que,
apesar da BNCC propor abordagens comunicativa, intercultural e multiletrada, sua
efetividade depende da articulagao entre teoria e pratica, frequentemente ausente nas salas
de aula.

Assim, a analise interpretativa aponta que o potencial transformador da BNCC no
ensino de Inglés est4 condicionado a incorporagdo profunda das dimensdes socioculturais
e politicas da linguagem. Somente com politicas educacionais que articulem teoria critica,
formacao docente qualificada e valorizagdo da diversidade cultural serd possivel superar
a visdo tecnicista e formar sujeitos criticos, reflexivos e engajados socialmente, capazes
de enfrentar os desafios contemporaneos de forma autdbnoma e consciente.

3 DISCUSSAO E RESULTADOS

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) representa um avanco
significativo e necessario para o ensino da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental Anos
Finais ao incorporar dimensdes socioculturais e multiletramentos como pilares essenciais
para a formacao dos estudantes. Conforme dispde a BNCC, o objetivo norteador ¢ garantir
a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para a participacao social
e o exercicio da cidadania, pois ¢ por meio da lingua que o ser humano pensa, comunica-
se, tem acesso a informagdo, expressa ¢ defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo e produz conhecimento. Conforme dispoe a BNCC, (Brasil, 2017, p. 7):

O objetivo norteador (...) é garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para a participacao social e o exercicio da cidadania,
pois € por meio da lingua que o ser humano pensa, comunica-se, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de
mundo e produz conhecimento.

Ainda, sobre o ensino do inglés, o documento destaca que este “deve prezar pelo
desenvolvimento das competéncias linguisticas necessarias para a comunicagdo em
contextos plurilingues e multiculturais, promovendo a compreensdo intercultural e o
respeito a diversidade” (Brasil, 2017, p. 75). Apesar das inovacdes conceituais, algumas
analises destacam uma visao tecnicista da BNCC, com foco em vocabulério e gramatica
isolados, que contrasta com a proposta de um ensino critico e cidadao (British Council,
2018). A BNCC enfatiza o inglés como lingua franca, promovendo uma abordagem
inclusiva e multicultural, que desconstréi o modelo do falante nativo ideal (Fistarol;
Silveira; Pottmeier, 2025, p. 3).

Ao aprofundar a andlise critica da BNCC no que tange a valorizagdo da
diversidade cultural, percebe-se que tal discurso pode ser interpretado sob a perspectiva
da interculturalidade funcional. Essa abordagem promove uma impressao superficial de



inclusdo e respeito a diversidade, porém reduz as demandas legitimas dos grupos
socialmente excluidos e mantém intactas as estruturas sociais de desigualdade,
silenciando as dimensdes politicas que sustentam tais opressoes.

Nessa linha, ¢ fundamental recorrer as teorias da linguagem sociocultural para
fundamentar a discussao sobre o ensino da lingua inglesa, especialmente as contribuigdes
de Lev Vygotsky e Mikhail Bakhtin, que oferecem importantes subsidios para uma
perspectiva critica e contextualizada do processo educativo. Vygotsky (2000) concebe a
linguagem como uma pratica social e uma ferramenta fundamental na mediacdo do
pensamento humano, enfatizando a importancia das interagdes sociais € do ambiente
cultural no desenvolvimento cognitivo. Para Vygotsky (2000, p. 87):

A aprendizagem que ¢ orientada para niveis de desenvolvimento que ja foram
alcangados ¢ uma simples repeti¢do do que ja foi aprendido; a aprendizagem
que ¢ orientada para o desenvolvimento potencial cria zonas de
desenvolvimento proximal”,

Assim, o ensino da lingua deve privilegiar a interagdo mediada, que possibilita ao

sujeito ultrapassar seus limites atuais, promovendo uma aprendizagem significativa.
De forma complementar, Bakhtin (1997) destaca o carater heterogéneo da linguagem,
sublinhando que todo enunciado ¢ sustentado por diferentes vozes, contextos sociais e
historicos — fenomeno que ele chama de dialogismo. A linguagem, portanto, ndo ¢ um
sistema fechado e neutro, mas uma pratica social aberta, marcada pela pluralidade dos
discursos e pela constante interacdo entre as vozes dos falantes. No ambito educativo,
essa visao aponta para a necessidade de reconhecer a multiplicidade cultural e discursiva
dos estudantes, valorizando seus diversos saberes e experiéncias como elementos centrais
no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando uma aprendizagem significativa e
critica da lingua inglesa.

Entretanto, contrariamente a essas perspectivas socioculturais, a BNCC (Brasil,
2017) fundamenta-se nas teorias da competéncia, que, conforme Bernstein (1996),
apresentam uma visao monocultural e descontextualizada dos sujeitos escolares. Essas
teorias tratam as competéncias como habilidades universais e neutras, abstraidas das
condicdes culturais especificas dos individuos, o que gera um paradoxo no documento:
enquanto preconiza a valorizagdo da diversidade cultural, a base epistemologica
utilizada negligéncia a influéncia decisiva da cultura nos processos educativos,
resultando em uma valorizagao meramente simbdlica e despolitizada da diversidade.

Conforme destacado por Santana (2021, p. 48-54), a BNCC atribui ao ensino da
lingua inglesa um carater formativo que envolve abordagens comunicativa, intercultural
e multiletrada, orientadas ao desenvolvimento global do aluno para os desafios
contemporaneos. Todavia, sem esses suportes essenciais, suas propostas correm o risco
de permanecerem restritas ao ambito teorico, com limitado impacto na realidade das salas
de aula.

Por fim, para que a BNCC possa efetivamente contribuir para a formacao de
sujeitos criticos, reflexivos e socialmente engajados, ¢ imprescindivel que as politicas
educacionais garantam a articulacdo entre teoria e pratica, valorizando a diversidade
cultural de forma profunda e politizada. Assim, o ensino da lingua inglesa transcende a
mera aquisi¢ao técnica, assumindo um compromisso social com a equidade, a diversidade
e a inovagdo pedagogica, preparando os estudantes para enfrentarem de modo autdonomo
e consciente os seus desafios.



4 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste trabalho retomam a abordagem sociocultural da
linguagem e a perspectiva dos multiletramentos conforme preconizados pela BNCC
(Brasil, 2017) para o ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental Anos Finais. A
partir da bibliografia e da analise critica, foi possivel constatar que o estudo alcangou os
objetivos propostos, ao mapear as contribuicdes da BNCC, problematizar sua aplicacao
pratica e reconhecer a importancia da formagdo continuada docente como elemento
crucial para a efetivagdo das diretrizes curriculares.

A pesquisa respondeu a pergunta norteadora ao evidenciar que, embora a BNCC
incorpore avangos significativos ao integrar dimensoes interculturais e multiletradas na
proposicdo curricular, ha desafios estruturais e pedagdgicos que limitam sua plena
implementagado. Tal limitacdo esta relacionada, sobretudo, ao carater técnico e simbdlico
da interculturalidade presente no documento, que nao supera totalmente as desigualdades
sociais nem valoriza adequadamente as especificidades culturais dos sujeitos escolares,
conforme apontam autores como Bakhtin e Vygotsky ao enfatizarem a linguagem como
pratica social e mediadora do pensamento.

Assim, o estudo demonstrou que a BNCC propde uma educacao linguistica para
o desenvolvimento de competéncias comunicativas, criticas e interculturais,
fundamentadas nos principios dos multiletramentos e da interagdo social mediada pela
linguagem. Contudo, a efetividade dessa proposicao depende do alinhamento entre teoria
e pratica, incluindo a valorizagdo da diversidade cultural de forma critica e politizada, e
o investimento continuo na formagdo docente que permita superar resisténcias
metodologicas e fragilidades estruturais, em consonancia com as contribuigdes de Tardif,
Pimenta e Novoa.

Dessa forma, o presente trabalho contribui para a compreensao aprofundada das
potencialidades e limitagdes da BNCC no ensino da Lingua Inglesa, para atestar a
necessidade de politicas educacionais que garantam suporte integral aos professores e
uma pratica pedagdgica que valorize a heterogeneidade cultural e linguistica dos alunos,
promovendo, assim, um ensino inclusivo, critico e socialmente engajado. Estas
consideragdes corroboram a importancia de aproximar a norma curricular da realidade
educacional brasileira, fundamentando-se nos referenciais tedricos socioculturais e na
pedagogia dos multiletramentos para a constru¢ao de uma educacao emancipatoria.

Portanto, os objetivos da pesquisa foram plenamente atingidos, com a pergunta de
investigacao respondida a luz da andlise critica, o que revela o papel da BNCC enquanto
documento orientador que, embora avangado em seus fundamentos, demanda articulagao
pratica e politica para concretizar suas propostas no cotidiano escolar brasileiro de modo
efetivo e transformador.

REFERENCIAS

AMORIM, Erica Kelly Nogueira; GOMES, Thiago Eugénio. O ensino de lingua
inglesa e a BNCC: um estudo de caso. Revista Educacdo e Humanidades, v. 1, n. 2, p.
57-68, jul./dez. 2020.

BAKHTIN, Mikhail M. Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

BAKHTIN, Mikhail; VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem.
16. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2017.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sdo Paulo: Edicoes 70, 2016.



BONINI, C.; COSTA, R.; HUBES, D. As competéncias da cultura: a
interculturalidade funcional na Base Nacional Comum Curricular. Revista Teias, v.
25, n. 76, jan./mar. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 30 ago. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 30 ago.
2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. Educacao é a base: Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-

em-tempo-integra/ BNCC _EI EF 110518 versaofinal.pdf. Acesso em: 30 ago. 2025.

BRITISH COUNCIL. Seis aspectos para a revisao da 3” versiao da BNCC —
Componente lingua inglesa. 2018. Disponivel em: https://www.britishcouncil.org.br.
Acesso em: 30 ago. 2025.

CANDAU, Vera Maria Ferrao; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educacio na
América Latina: uma construcio plural, original e complexa. Revista Didlogo
Educacional, v. 10, n. 29, p. 151-169, 2010. ISSN 1981-416X (Online).

COPE, Bill; KALANTZIS, Mary. Multiliteracies: literacy learning and the design of
social futures London: Routledge, 2000.

FISTAROL, Caique F. da S.; SILVEIRA, Ederson L.; POTTMEIER, Sandra. Notas
sobre a BNCC e o ensino de lingua inglesa: de la lengua extranjera a la lengua
franca. DOXA, Sao Paulo, v. 26, p. 1-15, 2025.

FREITAS, A. A participaciao dos agentes privados na BNCC. Revista Teias, v. 22, n.
65, 2016.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 7. ed. Sao Paulo: Atlas,
2017.

KLEIMAN, Angela. Multiletramentos: porque atualizar o conceito de letramento?
Cadernos CEDES, Campinas, v. 32, n. 87, p. 93-112, 2012.

KLEIMAN, Angela B. Letramento e formacao do professor: praticas discursivas,
representacoes e construcao do saber. Campinas: Mercado de Letras, 2008.

MIRANDA, Maria Irene. Conceitos centrais da teoria de Vygotsky e a pratica
pedagdgica. Ensino em Re-Vista, Uberlandia, v. 13, n. 1, p. 7-28, 2004.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa
em saude. 14. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2012.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formacéo. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://www.britishcouncil.org.br/

OLIVEIRA, Daniel Pereira de. Politicas de formac¢ao docente continuada na EJA da
Secretaria Municipal de Educacio do Rio de Janeiro: o que nos dizem sujeitos da
EJA? 2023. 150 f. Tese (Doutorado em Educa¢dao) — Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

PEREIRA, José Eduardo de. Formacgao continuada de professores: politicas publicas
e desafios no Brasil. /n: OLIVEIRA, Daniella (org.). Educacao, politicas e formacao
docente. Sao Paulo: Cortez, 2021. p. 45-68.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de professores: identidade e saberes da
docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de professores: saberes da docéncia e
identidade do professor. Sao Paulo: Cortez, 2012.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusio social. Sao Paulo: Paradbola
Editorial, 2009.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de
linguagens na escola. /n: ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo
(orgs.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Pardbola, 2012. p. 11-31.

ROIJO, Roxane H. R.; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola: diversidade
cultural e de linguagens na escola. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012.

SANTANA, Juliana Silva. As novas bases do ensino de lingua inglesa para a
educacao basica brasileira: entre criticas e crencas. 2021. 178 f. Dissertagao
(Mestrado Académico em Lingua e Cultura) — Programa de P6s-Graduagdo em Lingua e
Cultura, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2021.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 3. ed. Petropolis:
Vozes, 2002.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 15. ed. Petropolis:
Vozes, 2014.

THE NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: Designing social
futures. Harvard Educational Review, Cambridge, v. 66, n. 1, p. 60-92, 1996.

VIGOTSKI, L.S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A.N. Psicologia. Sao Paulo: Ed.
Nacional, 1988.

VYGOTSKY, Lev S. A formaciao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

VYGOTSKY, Lev S. A formacio social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

XAVIER, Gisele Pereira de Oliveira. Formacio continuada para EJA: analise de
interacoes docentes em matematica em um forum de discussiao. 2016. 116 f.
Disserta¢ao (Mestrado em Educacgdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas
Populares) — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2016.
Disponivel em: https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/13133.



https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/13133

AGRADECIMENTOS

Gostaria de expressar minha profunda gratiddo a minha mae, Jordana Romero Silva,
cuja paciéncia, orientagdo dedicada e apoio emocional foram fundamentais para a
realizagdo deste trabalho e para a minha caminhada académica. Sem seu incentivo

constante, ndo teria sido possivel superar os momentos dificeis.

Agradeco imensamente a minha familia, que sempre esteve presente, oferecendo
suporte emocional e financeiro ao longo de toda essa jornada. Seu amor e confianga
foram fonte inesgotavel de motivagao para que eu nunca desistisse dos meus objetivos.
Também sou profundamente grata a0 meu namorado, Enzo, e seus pais, Rosilene e
Alexandre, por seu cuidado atento, apoio incondicional e por sempre me incentivarem a
buscar o melhor em mim, mesmo diante das adversidades. A presenca deles foi
essencial para que eu mantivesse o foco e a determinacao ao longo do curso.
Agradego também, as minhas amigas e aos meus amigos, Lidia, Nathaly, Yasmin,
Patrick e Mateus, companheiros de trajetoria, que compartilharam comigo os desafios e
as conquistas, contribuindo com palavras de incentivo, compreensdao € momentos de
descontragdo que tornaram essa experiéncia ainda mais valiosa.

Um agradecimento especial a minha coordenadora, Prof. Dra. Daniella Vendramini
Zanella, por construir, por meio do fissuramento de gretas, minha trajetoria académica.
Por fim, agradeco a instituicdo UNISO, pela oportunidade de expandir minhas
experiéncias académicas, as quais, moldaram minha histéria como docente, por meio
das bolsas do PROBEX e do, CAPES, pela bolsa do PIBID.



