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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso investigou o uso da musica como ferramenta
pedagogica para o desenvolvimento da oralidade, da pronuncia e do repertdrio linguistico no
ensino de lingua inglesa no Ensino Médio. Fundamentada no dialogismo bakhtiniano
(Bakhtin, 1986), nos multiletramentos (Rojo, 2012) e na teoria dos géneros discursivos
(Marcuschi, 2008), a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de carater exploratorio,
articulada aos principios da pesquisa. Inicialmente, realizou-se uma andlise dialogica e
multimodal das atividades de Listening e Speaking da Unidade 4 do livro Way to Go! (PNLD
2021), evidenciando potencialidades e limitacdes do material didatico. Posteriormente,
elaboraram-se e aplicaram-se propostas didaticas utilizando musicas pop como recurso para
praticas de compreensdo auditiva, pronunciation drills, estudo de expressdes idiomaticas e
producao oral colaborativa. Os resultados indicam que o uso da musica pop favorece
significativamente a interacdo dialogica, amplia a fluéncia e a expressividade dos alunos,
facilita a compreensao de elementos prosodicos do inglés e fortalece o engajamento discente.
Conclui-se que a integracdo entre musica, dialogismo e multiletramentos constitui uma
estratégia potente para um ensino de inglés mais significativo, critico e alinhado as praticas
socioculturais contemporaneas dos estudantes.
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THE USE OF MUSIC IN ENGLISH LANGUAGE TEACHING: AN APPROACH TO THE
DEVELOPMENT OF ORALITY, PRONUNCIATION, AND THE LEARNING OF
IDIOMATIC EXPRESSIONS IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT

This undergraduate thesis investigated the use of pop music as a pedagogical tool to develop
oral skills, pronunciation, and linguistic repertoire in Brazilian high school English classes.
Grounded in Bakhtinian dialogism (BAKHTIN, 1986), multiliteracies theory (ROJO, 2012),
and the theory of discourse genres (MARCUSCHI, 2008), the study employed a qualitative
exploratory approach within the framework of action research. Initially, a dialogic and
multimodal analysis of the Listening and Speaking activities from Unit 4 of the Way to Go!
textbook (PNLD 2021) was conducted, revealing both strengths and limitations in terms of
promoting authentic interaction. Subsequently, pedagogical proposals using pop songs were
designed and implemented, including listening tasks, pronunciation drills, idioms exploration,
and collaborative oral production. The findings demonstrate that pop music significantly
enhances dialogic interaction, increases students’ fluency and expressive ability, supports the
comprehension of prosodic features of English, and strengthens motivation and engagement.
The study concludes that integrating music, dialogism, and multiliteracies represents an
effective strategy for promoting meaningful, critical, and culturally responsive English
language teaching in contemporary educational contexts.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como foco analisar materiais didaticos de lingua inglesa e
elaborar atividades que auxiliem no ensino de idiomas. O ensino de lingua inglesa no Brasil,
especialmente no Ensino Fundamental IT e no Ensino Médio, apresenta desafios que se
repetem ao longo dos anos e permanecem como barreiras para o desenvolvimento pleno das
habilidades comunicativas dos estudantes. Embora as diretrizes curriculares e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017 e 2018) indiquem a importancia da
oralidade, da pronuncia ¢ do contato com praticas comunicativas auténticas, a realidade
escolar mostra um cenario em que o ensino ainda se concentra na transmissdao de conteudos
gramaticais e na traducdo de textos descontextualizados. Esse modelo, pautado em atividades
estruturais e pouco interativas, acaba por limitar a participagdo dos alunos e restringir o uso
da lingua inglesa a exercicios artificiais, distantes de situagdes reais de comunicagao.

Diversos estudos confirmam esse panorama. Santos (2024), por exemplo, demonstra
que, embora a oralidade seja um dos objetivos centrais do ensino de inglés, muitos alunos
chegam ao final da educagdo basica com dificuldades em se comunicar oralmente. Isso se
deve, em grande parte, a auséncia de recursos auténticos e metodologias que valorizem a
interacdo e a motivacio dos estudantes. E nesse contexto que se torna relevante a busca por
alternativas pedagdgicas capazes de aproximar a lingua estrangeira da realidade juvenil,
despertando engajamento e favorecendo a aprendizagem significativa.

Nesse processo, o livro didatico ocupa papel central. No Brasil, especialmente a partir
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (Brasil, 2024), ele se consolidou como
principal recurso de ensino. Entretanto, pesquisadores como Rojo (2006, 2012) e Marcuschi
(2008) apontam suas limitagdes recorrentes: a predominancia de textos artificiais, a falta de
representatividade cultural, a escassez de atividades voltadas a oralidade e a auséncia de
géneros discursivos auténticos que circulam fora da escola. Em muitos casos, o inglés ¢
tratado apenas como cddigo ou sistema de regras, sem contemplar sua dimensdo viva,
interativa e social.

Para compreender criticamente esse cendrio, a perspectiva dialdgica da linguagem,
desenvolvida por Bakhtin e pelo Circulo, oferece uma instrumentagdo teorica fundamental.
Para Bakhtin (1992, 2003), a linguagem ¢é sempre dialdgica, construida a partir da interagao
entre diferentes vozes sociais. Cada enunciado, ndo € neutro ou isolado, mas constitui uma
resposta a outros enunciados que o antecedem, carregando marcas culturais, ideoldgicas e
identitarias. Ao aplicar essa concep¢dao ao ensino de linguas, entende-se que o trabalho
pedagogico deve priorizar enunciados auténticos, isto €, textos e praticas discursivas que
circulam na sociedade e que mobilizam diferentes vozes e perspectivas.

Essa visdo se articula também com as reflexdes de Volochinov (2017), que destaca a
natureza ideoldgica de todo signo linguistico. Em sala de aula, isso significa reconhecer que o
ensino de inglés ndo se limita a transmissao de estruturas linguisticas, mas envolve também a
circulacao de valores, identidades e representacdes sociais. Nessa perspectiva, a musica pop
pode ser compreendida como um signo ideoldgico em movimento, um enunciado socialmente
vivo, que caminha entre a industria cultural, a juventude e a sala de aula, carregando
discursos multiplos e estimulando a interpretacao critica.



A musica pop, ao contrario dos textos artificiais frequentemente presentes nos livros
didaticos, ¢ um género discursivo auténtico. Suas letras, performances e clipes estabelecem
didlogos com a cultura juvenil, com os meios de comunicacdo de massa e com questdes
sociais contemporaneas. Ao ser incorporada ao ensino de ingl€s, ndo apenas promove
motivagdo e engajamento, como também instaura um espaco de heterodiscurssivo, no qual se
encontram diversas perspectivas, dos artistas, dos alunos, da cultura global e das praticas
pedagogicas.

Em uma visdo bakhtiniana, entende-se como hetrodiscuso:

“Para Bakhtin, o heterodiscurso é produto da estratificacdo interna de uma lingua
nacional Unica em dialetos sociais, falares de grupos, jargdes profissionais, e
compreende toda a diversidade de vozes e discursos que povoam a vida social,
divergindo aqui, contrapondo-se ali, combinando-se adiante, relativizando-se uns
aos outros ¢ cada um procurando seu proprio espaco de realizagdo. [...] Trata-se de
um universo discursivo povoado por uma diversidade de linguagens e vozes sociais,

que sdo pontos de vista especificos sobre o mundo, formas de sua compreensdo
verbalizada, horizontes semanticos e axiologicos.” (Bezerra, 2015, p. 12)

Nesse sentido, concorda-se com Oliveira e Silva (2018) e Delfino (2020), que
apontam a contribuicdo da musica para o desenvolvimento de vocabulario, expressdes
idiomaticas, pronuncia e oralidade, sem perder de vista sua relevancia cultural e afetiva.

Do ponto de vista do letramento, Rojo (2012) e a compreensdo da musica como
pratica de multiletramentos®. Ao trabalhar com cangdes em sala de aula, o professor ndo
explora apenas o texto verbal escrito, mas também recursos multimodais como som, ritmo,
imagens e performances. Isso amplia as possibilidades de aprendizagem e dialoga com a
forma como os estudantes ja consomem cultura fora da escola, tornando a experiéncia
educativa mais proxima de suas vivéncias cotidianas.

Diante disso, a andlise de materiais didaticos sob a perspectiva dialdgica deve
considerar alguns critérios fundamentais como: a presenca ou auséncia de géneros
discursivos auténticos, a abertura para multiplas vozes sociais ¢ culturais, a valorizacdo da
oralidade e da pronlncia, a abordagem da lingua como pratica cultural, a exploracdo da
multimodalidade. Aplicando esses critérios a livros de inglés do Ensino Fundamental II e do
Ensino Médio, ¢ possivel perceber que muitos deles ainda carecem de enunciados vivos e de
praticas comunicativas reais, abrindo espago para que a musica se apresente como recurso
pedagdgico complementar.

Portanto, a partir de uma perspectiva dialdgica, a musica nao deve ser vista apenas
como estratégia ludica, mas como um enunciado cultural que traz para a sala de aula vozes
sociais diversas, promovendo interagdo, criticidade e engajamento. Incorporar esse género ao
ensino de inglés significa ampliar o horizonte dos materiais didaticos tradicionais e
proporcionar aos estudantes uma experiéncia de aprendizagem mais auténtica, multimodal e
significativa, em consondncia com as demandas contemporaneas de ensino de linguas.

3 O uso ¢ a exploragio de textos de diversas fontes, formatos e midias implica abordar na escola uma diversidade de
perspectivas, fazendo com que diferentes culturas e linguagens sejam incluidas e contempladas na educagéo formal. (NLG,
1996). [...] a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica. [...] sdo produgdes culturais letradas em efetiva circulaggo social, como um conjunto de
textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos “popular/de
massa/erudito”), desde sempre, hibridos, caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica e de hibridizagdo de
produgdes de diferentes “cole¢des”. (Garcia Canclini, 1989 e 2008, p. 302-309 e Rojo, 2012)



2. O ENSINO NO BRASIL E SEUS DESAFIOS

O ensino de Lingua Inglesa no Brasil ¢ caracterizado por desafios estruturais e
socioecondmicos que impactam diretamente a proficiéncia dos estudantes. Embora o inglés
seja amplamente reconhecido como lingua franca global, o acesso a um ensino de qualidade
ainda ¢ desigual e, frequentemente, insuficiente para atender as demandas contemporaneas de
comunicacao.

Segundo o English Proficiency Index (EF EPI) de 2024, o Brasil ocupa a 81? posi¢ao
entre 116 paises avaliados, com uma pontuacdo de 466, classificando-se no nivel de
proficiéncia "baixo" (EF, 2024). Essa classificagdo reflete a realidade educacional do pais,
onde apenas 5% da populacdo possui algum conhecimento funcional da lingua, e menos de
1% ¢ fluente (Correio Braziliense, 2024).

Na rede publica de educagdo, esses desafios se manifestam de forma mais acentuada.
A insuficiéncia de infraestrutura escolar adequada, a escassez de materiais didaticos
atualizados e a limitada oferta de formagao continuada para professores de ingl€s constituem
barreiras significativas para o ensino efetivo da lingua. De acordo com estudo do British
Council, 43% dos professores de inglés da rede publica enfrentam dificuldades com recursos
didaticos, e 24% relatam falta de acesso a internet em sala de aula (Council, 2018).

Além disso, muitos docentes acumulam fungdes em multiplas disciplinas, dificultando
a especializacdo necessaria para a aplicacdo de metodologias comunicativas contemporaneas.
A pesquisa revelou que 41% dos professores de inglés lecionam outras disciplinas além do
inglés, o que significa que t€ém que dividir o seu tempo de forma a conseguir planejar
conteudos (Council, 2018).

Historicamente, o ensino de inglé€s no pais privilegiou a gramatica e a leitura textual
em detrimento da pratica comunicativa. Como consequéncia, embora os estudantes
frequentemente consigam compreender e traduzir textos escritos, apresentam grande
dificuldade na expressdo oral, evidenciando inseguranca para interagdes verbais. Elementos
essenciais a fluéncia, como pronincia adequada, entonacdo correta e uso de expressoes
idiomaticas, sdo frequentemente negligenciados, resultando em um descompasso entre o
conhecimento teoérico e a aplicacdo pratica da lingua.

Essa lacuna tem implicagdes significativas para o desenvolvimento académico,
pessoal e profissional dos estudantes, restringindo suas oportunidades de insercdo em
ambientes de trabalho globais e sua participacao em contextos de interagdo internacional. A
superagao desses desafios demanda estratégias integradas, que envolvam investimentos em
formacdo docente, atualizacdo de materiais didaticos, infraestrutura adequada e a
implementagdo de metodologias centradas na comunicagao auténtica e contextualizada.



3. O PAPEL DOS MATERIAIS DIDATICOS E SUAS LIMITACOES: BNCC E
PNLD

Apesar dos avangos tedricos no ensino de inglés, a pratica em sala de aula ainda ¢
fortemente influenciada pelos materiais didaticos, especialmente os livros. No Brasil, a
distribuicdo desses materiais € regida por diretrizes governamentais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
(Brasil, 2025). A BNCC estabelece as competéncias e habilidades essenciais que os alunos
devem desenvolver, destacando, no caso do inglés, a importincia da comunicagdo e do
multiletramento (Brasil, 2018). No entanto, a implementacao dessas diretrizes na pratica
pedagogica apresenta desafios significativos. Embora os livros aprovados pelo PNLD sigam
as orientagdes da BNCC, eles frequentemente ndo atendem plenamente as necessidades de
uma abordagem comunicativa, sobretudo no que se refere ao desenvolvimento da oralidade
(Brasil, 2025).

As limitagdes dos livros didaticos manifestam-se de diferentes formas.
Primeiramente, observa-se um contetdo engessado, em que a estrutura de unidades e li¢des
prioriza exercicios de gramatica e vocabulério isolados, com pouca énfase na pratica oral
contextualizada. Em segundo lugar, ha uma falta de autenticidade, uma vez que os dialogos e
textos apresentados nem sempre refletem o uso real da lingua, dificultando a familiarizagao
do aluno com expressdes idiomaticas e girias. Apesar da inclusdo de audios e videos, a
maioria dos materiais ainda carece de recursos auténticos e culturalmente relevantes para os
estudantes, como musicas, podcasts ou trechos de filmes, reduzindo o potencial de
engajamento e aprofundamento cultural (Xavier, 2008; Vieira; Szundy, 2022).

Diante dessas limitagdes, torna-se evidente a necessidade de que o professor busque
materiais complementares que possam suprir as lacunas deixadas pelos livros didaticos.
Nesse contexto, a musica se apresenta como um recurso pedagogico significativo, pois
permite o contato com materiais auténticos que dialogam com os interesses ¢ a realidade dos
alunos, a0 mesmo tempo em que promovem o desenvolvimento da oralidade, da
compreensdo auditiva e do repertdrio cultural na lingua inglesa. Assim, a integracdo de
recursos complementares, como a musica, pode contribuir para a constru¢do de uma
abordagem mais comunicativa e contextualizada, em consonancia com as diretrizes da BNCC
e os objetivos do PNLD.

3.1. A PERSPECTIVA DIALOGICA DA LINGUAGEM

Para compreender a relevancia da musica no ensino de linguas, ¢ fundamental adotar
uma perspectiva dialdgica da linguagem, conforme proposta por Mikhail Bakhtin e o Circulo
de Bakhtin. Nessa visdo, a linguagem ndo ¢ um sistema estatico de regras, mas um fenomeno
social e vivo, constituido por meio da interacao e do dialogo.



Segundo Bakhtin (1992), todo enunciado seja uma frase, um texto ou, no nosso caso,
a letra de uma can¢do, ¢ uma resposta a enunciados anteriores e antecipa uma resposta
futura. A linguagem, portanto, ¢ inerentemente dialdgica e polifonica, pois carrega em si a
voz de diferentes sujeitos e a ressonancia de contextos variados. Ao trabalhar com uma
musica, o professor ndo estd apenas apresentando um conjunto de palavras, mas sim um
enunciado carregado de vozes e intengdes, que pode ser analisado e debatido em sala de aula.

Essa abordagem se conecta diretamente com a nocdo de géneros textuais de
Marcuschi (2008). Para ele, os géneros sao formas de interacao social que se materializam em
textos concretos e que refletem as praticas comunicativas de uma cultura. A musica pop ¢&,
inequivocamente, um género textual, com suas proprias caracteristicas, temas e contextos de
producdo. Ao explorar uma cang¢do, o aluno ndo estd apenas aprendendo vocabuldrio e
pronuncia, mas também se inserindo em um didlogo cultural, compreendendo as motivagdes,
emocoes ¢ ideias expressas pelo compositor.

A perspectiva dialdgica legitima o uso de materiais auténticos como a musica, pois a
v€ ndo como um mero objeto de estudo gramatical, mas como um elo de comunicagao entre o
produtor e o receptor. Essa abordagem contribui para um ensino de lingua mais dindmico e
significativo, no qual a oralidade ¢ vista como uma pratica social e ndo apenas como uma
habilidade isolada. O aluno, ao interagir com a musica, ndo s6 desenvolve sua capacidade de
falar, mas também a de compreender o mundo através da voz do outro.

32. A MUSICA COMO GENERO DISCURSIVO AUTENTICO E
MULTIMODAL

A analise da musica sob a dtica dos géneros discursivos e da multimodalidade revela
seu potencial pedagogico no ensino de linguas, especialmente no desenvolvimento das
habilidades de compreensao auditiva e expressao oral. Conforme Rojo (2012), o conceito de
multiletramentos abrange a capacidade de interpretar e produzir textos em diferentes
linguagens e midias, considerando as praticas culturais e sociais dos individuos. Nesse
contexto, a musica se configura como um género discursivo auténtico, refletindo as praticas
comunicativas e as vivéncias culturais da sociedade contemporanea.

Ao contrario dos dialogos artificiais e previsiveis presentes em materiais didaticos
convencionais, as letras das musicas incorporam vocabuldrio, expressdes idiomaticas e
estruturas linguisticas utilizadas no cotidiano, proporcionando aos alunos uma experiéncia
mais proxima da lingua em uso real. Além disso, ¢ intrinsecamente multimodal, combinando
elementos verbais, sonoros e visuais que se complementam para criar significado. A letra da
musica transmite conteudo verbal, enquanto a melodia e o ritmo influenciam o tom e a
emoc¢do, e o videoclipe oferece um contexto visual que enriquece a compreensdo e a
interpretagdo da mensagem.



Essa abordagem multimodal permite que o professor trabalhe o ensino de lingua
inglesa de forma integrada e contextualizada, tornando a aprendizagem mais significativa e
engajante para os alunos. Ao interpretar uma cangdo e seu videoclipe, o aluno nio apenas
decodifica palavras, mas também se torna um leitor e critico cultural, desenvolvendo
habilidades que vao além do aprendizado linguistico, como a compreensao intercultural e a
analise critica de diferentes formas de expressao.

3.3. IMPLICACOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA
ORALIDADE, PRONUNCIA E EXPRESSOES IDIOMATICAS

O uso da musica pop como gé€nero discursivo auténtico ¢ multimodal apresenta
implicacdes significativas para o desenvolvimento da oralidade, da pronincia e do
aprendizado de expressdes idiomaticas no ensino de inglés. Ao inserir a musica em atividades
pedagdgicas, ¢ possivel criar um ambiente de pratica auténtico e motivador, que incentiva os
alunos a utilizar a lingua de forma ativa e espontanea, superando a barreira do medo de errar
(Souza, 2018).

No que se refere a oralidade e fluéncia, a repeticdo do refrdo e o ritmo das cangdes
auxiliam na internaliza¢do da entonagdo e do fluxo natural do inglés, promovendo uma fala
mais coesa ¢ menos mecanizada. Atividades como cantar junto, recitar letras, debater
significados ou reescrever trechos da musica estimulam o uso ativo do idioma, favorecendo a
pratica oral em contextos reais. Conforme destacam Rojo (2012) e Marcuschi (2008), ao
interagir com materiais auténticos, os alunos ndo apenas reproduzem palavras, mas
participam de um didlogo cultural e comunicativo, essencial para a aprendizagem
significativa.

A musica pop também desempenha papel relevante no aprimoramento da prontncia e
da fonética. A melodia e o ritmo das cangdes facilitam a percepcdo de fonemas e a
acentuacdo correta das palavras, contribuindo para a inteligibilidade da fala.

o Elementos como sons especificos como por exemplo, a distingao entre “bit”" e “beat”
como nas musicas “It's Time” da banda de pop rock Imagine Dragons ¢ “Beat It” do
cantor estadunidense Michael Jackson.

6

t's time to begin, isn't it? I get a little bit bigger, but then I'll admit”
“Just beat it (beat it), beat it (beat it)”

e Vogais reduzidas e contragdes comuns na lingua falada “gonna” em vez de “going
to” como na musica “Like I'm Gonna Lose You (feat. John Legend)” da cantora
norte-americana Meghan Trainor

“So I'm gonna love you like I'm gonna lose you, I'm gonna hold you, like I'm saying
goodbye”



Ligagdes entre palavras (/inking sounds) sdo trabalhados de maneira orgénica através
da escuta continua de cangdes e videoclipes (Silva, 2019). Essa pratica permite aos alunos
corrigir e aprimorar sua propria proniincia com base em modelos auténticos, favorecendo a
aquisi¢do de uma fala mais natural.

Além disso, as musicas pop sdo ricas em expressdes idiomaticas, girias e phrasal
verbs, elementos que raramente aparecem nos livros didaticos tradicionais. Ao analisar uma
cancdo, o aluno aprende nao apenas o significado de uma expressdo, mas também seu
contexto de uso. Por exemplo, a expressdo “break a leg” pode ser compreendida como um
desejo de boa sorte antes de uma apresentacdo, tornando o aprendizado mais concreto e
memoravel. Essa abordagem contextualizada, em oposi¢do a memorizacdo de listas isoladas
de vocabulario, facilita a retengdo de palavras e expressdes e permite que sejam utilizadas em
situacdes de comunicacdo real, fortalecendo a capacidade de expressdo e interacdo do aluno
(Rojo, 2012; Souza, 2018).

Dessa forma, a musica pop se consolida como um recurso pedagogico estratégico,
capaz de superar limitagdes do ensino tradicional e de promover uma aprendizagem mais
completa e auténtica, integrando aspectos de oralidade, prontincia e conhecimento cultural e
linguistico.

4. METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ de carater exploratorio, com abordagem qualitativa e
fundamentagdo tedrico-metodolégica no dialogismo bakhtiniano, uma vez que busca
aprofundar a compreensdo sobre o uso da musica pop como ferramenta pedagogica no ensino
de Lingua Inglesa. Essa pesquisa enfatiza o desenvolvimento da oralidade, da pronuncia e da
aprendizagem de expressdes idiomadticas entre estudantes do ensino médio. A escolha desse
enfoque deve-se ao fato de que o objetivo do estudo nao ¢ medir ou quantificar dados, mas
compreender como os alunos interagem, produzem sentidos e constroem conhecimento
linguistico por meio de praticas dialogicas mediadas pela musica em aulas de inglés.

Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem ¢ uma atividade social e interacional, e todo
enunciado ¢ constituido na relagdo com outros enunciados, carregando vozes, ideologias e
valores. Desse modo, podemos compreender o processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa que implica analisar as interagdes e os discursos produzidos no contexto da sala de
aula, reconhecendo que a relagdo com o outro constroem sentidos.

...0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢ao responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; essa posi¢ao responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audi¢@o e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira
palavra do falante. Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda



compreensdo ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (Bakhtin, 2006 a, p. 271).

A epistemologia dialdgica adotada nesta pesquisa parte da ideia de que o
conhecimento ¢ construido por meio da interagdo verbal e social, e ndo pela simples
transmissdo de informagdes. Como afirma Bakhtin (1986, p. 91), “todo enunciado € pleno de
ecos e ressonancias de outros enunciados”, o que significa que a linguagem ¢ um fendémeno
dinamico, coletivo e histdrico. Dessa forma, investigar a aprendizagem do inglés a partir da
musica pop envolve observar os multiplos sentidos produzidos na sala de aula quando os
alunos dialogam com textos musicais auténticos e multimodais.

Essa metodologia também tem como apoio os conceitos de letramento e
multiletramentos desenvolvidos por Rojo (2006, 2012), os quais ampliam a compreensdo do
ato de ler e escrever para além do dominio da escrita convencional, considerando as diversas
praticas sociais e semidticas que permeiam o cotidiano dos sujeitos. De acordo com com a
autora, as praticas de multiletramentos, devem ser promovidas pela escola desde que
envolvam diferentes linguagens, midias e contextos culturais, integrando elementos verbais,
visuais, sonoros ¢ digitais.

A mausica, nesse sentido, trata-se de um género multimodal, pois combina letra,
melodia, ritmo, performance e imagens (no caso de videoclipes), esses elementos dialogam
com a experiéncia cultural e comunicativa dos estudantes. Sob essa visdo, o uso de musicas
nas aulas de lingua inglesa, ndo se limitam a um recurso motivacional, mas se inserem como
uma pratica de letramento e multiletramento, que mobiliza o estudante como um agente ativo,
sendo leitor, ouvinte, intérprete e produtor de sentidos.

Rojo (2006) traz destaque aos gé€neros discursivos auténticos que possibilitam ao
aluno desenvolver competéncias de leitura, produgdes mais criticas e situadas, pois ele se
relaciona com textos que circulam efetivamente em sua vida social. Esse principio se alinha a
concepcdo bakhtiniana de linguagem como interagdo entre vozes sociais ¢ a ideia de
Marcuschi (2008) de que os géneros textuais sdo praticas comunicativas concretas e
historicamente situadas, e ndo simples modelos estruturais.

Para Marcushi (2008), trabalhar com géneros no ensino de linguas é promover o
contato do aluno com textos que tenham funcao social e relevancia comunicativa, permitindo
que o aprendizado va além da repeticdo de estruturas gramaticais. Ele compreende os géneros
textuais como formas de acao social, que se materializam em situagdes comunicativas reais €
refletem as atividades humanas.

Desse modo, quando adotamos a musica como género discursivo no ensino de inglés,
1sso aproxima o ensino escolar das praticas de linguagem que os estudantes ja vivenciam fora
da escola (nas redes sociais, nas plataformas de streaming, nas midias digitais e na cultura
jovem). A can¢do, enquanto género discursivo Bakhtin (1986), ¢ um enunciado vivo que
condensa valores, ideologias e experiéncias sociais. Quando esse género se integra a sala de
aula, ele estabelece um espaco de heterodiscurso, no qual as vozes do artista, da industria



cultural, do professor e dos alunos se entrelacam, promovendo o didlogo entre a lingua
inglesa e as identidades juvenis.

5. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS

A partir de uma abordagem complementar: a Analise Dialdgica do Discurso,
fundamentada em Bakhtin (1986), foi conduzida uma analise de material didatico do livro
Way to Go! (Moderna, PNLD 2021), especificamente a Unidade 4.

Claudio Franco
Katia Tavares

editora dtica

Imagem 1

Essa selecdo se d4 com base em sua relevancia tematica, potencial formativo e
adequacdo tedrico-metodoldgica aos métodos deste trabalho, que se orienta pelas concepgdes
de dialogismo (Bakhtin, 1986), géneros discursivos (Marcuschi, 2008) e multiletramentos
(Rojo, 2012). Intitulada “Feel the Image, Feel the Feeling”, a unidade aborda linguagem,
arte e emocao, integrando dimensdes linguisticas, culturais e estéticas. Essa escolha se dé ao
fato do material exercer um espaco discursivo fértil para o desenvolvimento da oralidade e da
compreensdo auditiva a partir de praticas dialogicas e interdisciplinares.

De um ponto de vista temdtico, a unidade aborda a relacdo entre sentimentos,
percepcdo e expressdo artistica, o que possibilita a articulacdo entre lingua, cultura e
subjetividade. Na perspectiva bakhtiniana de linguagem, essa unidade aborda tais temas
como uma atividade social e responsiva, em que os enunciados sao produtos de interacdes
concretas entre sujeitos situados historicamente (Bakhtin, 1986). O material favorece a
construgdo de um sujeito ativo, podendo compreender e produzir discursos a partir de sua
propria experiéncia social e cultural.

1. Anélise: Tem como foco a identificacdo de caracteristicas estruturais presentes no
material com, por exemplo, tipos de textos, géneros discursivos e objetivos das
atividades.



2. Descricdo: Descrevem, as estratégias pedagdgicas, o uso da linguagem, verificando a
presenga de praticas dialogicas, multimodais e comunicativas.

3. Interpretacdo: Interpretacdo critica das concepcdes de linguagem, ensino e
aprendizagem presentes no material, identificando sua orientagdo metodologica

Essa abordagem permite observar a maneira como o livro Way to Go! constr6i suas
praticas de listening e speaking, quais concepcdes de linguagem orientam suas atividades e
em que medida o material favorece praticas de ensino dialdgicas e comunicativas.

Considerando que a pesquisa tem como base o dialogismo baktiniano, utilizou-se a
Analise Dialdgica do Discurso (Bakthin, 1986), que possibilita compreender o material nao
apenas como um recurso pedagdgico, mas como um enunciado social e ideologico. Na
perspectiva de Bakhtin (1986), o texto ¢ uma forma de interagdo verbal que reflete valores,
visdes de mundo e posi¢cdes sociais. Ao analisar o material didatico sob essa concepcao
dialogica?, identifica-se as vozes discursivas, podendo ser institucional, cultural e de
aprendizado sujeitos aprendizes, assim como observar a maneira como €ssas vozes se
relacionam e se sobrepdem e dialogam.

Desse modo, o método ¢ relevante, ja que a Analise Dialogica do Discurso oferece
uma leitura metodoldgica e descritiva, trazendo um questionamento de “como o material ¢
estruturado?” e “o que ele faz?”, trazendo um quadro técnico e descritivo da unidade,
evidenciando suas praticas pedagogicas e escolhas linguisticas. Essa metodologia se
aprofunda na compreensdo do significado do material, que revela as relagdes de sentido,
poder e ideologia que se manifestam nos enunciados.

5.1. COMPETENCIAS LINGUISTICAS, COMUNICATIVAS E CRITICAS
5.1.1. ANALISE DO MATERIAL DIDATICO
e Etapa 1 — Analise

Nesta primeira etapa, ¢ observada a estrutura da unidade, os géneros discursivos
presentes e os tipos de atividades propostas nas se¢des Listening and Speaking. Iniciando essa
unidade, com um “Warming Up” de imagens das pinturas reconhecidas mundialmente.

O material combina imagens iconicas da arte mundial. Como, O Grito (Munch),
Monalisa (Da Vinci), A Persisténcia da Memoria (Dali) e Autorretrato (Van Gogh). A
unidade conta com atividades de escuta e fala, associadas a vocabuldrio, expressoes
idiomaticas e estruturas gramaticais relacionadas a arte e aos sentimentos. Essa escolha

4 Na perspectiva bakhtiniana, a concepcio dialégica entende que a linguagem é essencialmente interacio. Todo
enunciado responde a outros enunciados e antecipa novas respostas, sendo permeado por multiplas vozes sociais
e ideolodgicas. Assim, compreender e produzir linguagem ¢ sempre um ato responsivo, situado e socialmente
construido.



previamente mobiliza um conhecimento entre o conteudo e os alunos, trazendo uma primeira
aproximacao dialdgica com a arte e o tema.

Feel the Image,
Feel the Feeling Unit

ight and could to express possibilty
ing in -ing

Imagem 2

Ao explorarmos os géneros (musicas, podcast, entrevista simulada, didlogo entre
colegas) inseridos de forma auténtica no ambiente escolar traz contextos reais de uso da
lingua inglesa, aproximando-se da concepgdo de géneros discursivos proposta por Marcuschi
(2008). A estrutura linguistica também se enfatiza como os verbos modais may, might, could
e substantivos terminados em -ing, revelando uma integracdo entre forma e uso
comunicativo. Tais estruturas linguisticas s@o muito presentes em géneros musicais. Com
isso, se faz perceber que o material busca promover praticas comunicativas contextualizadas,
ainda que parte das atividades mantenha uma orientagdo gramatical explicita.

Em seguida, a analise ¢ focada nas se¢Oes de Listening and Speaking que trazem
exercicios de compreensdo auditiva sobre o pintor Vincent van Gogh, seguida de atividades
sobre produgdo oral com base nas discussdes sobre arte, sentimentos e preferéncias pessoais.
Na imagem 2 podemos compreender o desenvolvimento de cada exercicio, considerando sua
estrutura, caracteristicas discursivas e interpretagdo pedagogico-ideoldgica.



Imagem 3

Exercicio 1: Ativacdo de conhecimento prévio e leitura multimodal

O primeiro exercicio apresenta um autorretrato de Vincent van Gogh e um conjunto
de palavras relacionadas ao campo semantico da arte. A proposta solicita que o aluno
identifique, segundo sua opinido, quais termos associam-se ao artista. Em termos estruturais,
a atividade inaugura a sequéncia pedagdgica como uma pratica de pré-listening, ativando
conhecimentos prévios por meio da observacao de uma imagem iconica e do reconhecimento
de vocabulario tematico. A organizacdo grafica, articulando imagem e lista lexical, reforca a
fun¢do multimodal do enunciado, em consonancia com os pressupostos dos multiletramentos.

O estilo linguistico do comando ¢ simples, direto e fundamentado em linguagem
instrucional, typical of communicative approaches, incentivando o aluno a observar, refletir e
selecionar termos relevantes. A imagem funciona como um potente elemento discursivo, pois
constitui, segundo Bakhtin (1986), um enunciado que convoca uma resposta interpretativa do
sujeito. Ainda que as possibilidades de resposta estejam limitadas a lista apresentada, hd um
movimento dialdgico inicial, no qual o aluno relaciona elementos visuais, culturais e
linguisticos, produzindo sentidos a partir do didlogo entre texto e imagem. Dessa forma, esse
primeiro exercicio configura-se como uma porta de entrada para tematizacdo da arte e dos
sentimentos, preparando o terreno para praticas orais e auditivas subsequentes.

Exercicio 2: Compreensao auditiva de texto informativo sobre exposi¢cao

O segundo exercicio apresenta um audio em formato de podcast sobre uma exposi¢ao
de obras de Van Gogh em Amsterdam. O aluno deve ouvir o dudio e decidir quais afirmagdes
sdo verdadeiras ou falsas. Estruturalmente, trata-se da principal atividade de listening da
unidade, com foco em compreensdo global e seletiva de informagdes. O género discursivo



utilizado, um podcast ¢ contemporaneo e funcional, aproximando o estudante de praticas
reais de escuta, o que reforca a dimensdo comunicativa do ensino de linguas.

A linguagem empregada no audio e nas afirmagdes envolve vocabulario especifico da
esfera artistica e museologica, como exhibition, museum, artworks e letters. Essa escolha
lexical demonstra coeréncia tematica, a0 mesmo tempo em que proporciona ampliagdo do
repertdrio linguistico. A multimodalidade ¢ menos evidente que no exercicio anterior, pois o
foco ¢ deslocado para a escuta e para o processamento auditivo, mas ainda se observa
articulacao entre linguagem verbal oral e escrita.

De modo interpretativo, o exercicio expde o aluno a um discurso institucional tipico
do contexto cultural europeu, reafirmando vozes da tradicdo artistica ocidental. Do ponto de
vista bakhtiniano, entretanto, a responsividade do aluno ¢ limitada, pois sua tarefa ¢ apenas
validar informacgdes, ndo havendo espago para posicionamento autoral ou construcdo de
sentido. Trata-se, portanto, de um movimento dialdgico restrito, no qual o aluno responde ao
discurso do audio de forma monologica, ainda que em um contexto comunicativo auténtico.

Exercicio 3: Escuta para identificacio de detalhes e informag¢des numéricas

O terceiro exercicio solicita que o aluno escute novamente o dudio e substitua icones
por numeros apresentados em uma caixa. Trata-se de uma atividade de listening for details,
cujo objetivo ¢ o desenvolvimento da atencdo seletiva e da capacidade de identificar

informagdes especificas, particularmente dados numéricos relacionados a vida e obra de Van
Gogh.

A descrigdo linguistico-discursiva revela um estilo de linguagem factual, orientado a
precisdo e a recuperacdo de dados. A organizagdo visual (icones representando lacunas e
nimeros destacados) reforga o carater multimodal da atividade, ainda que de modo mais sutil.
A énfase esta no processamento auditivo minucioso, o que contribui para a familiarizacao do
aluno com praticas sociais de escuta que exigem atencdo a detalhes, como palestras,
documentarios e visitas guiadas.

Na interpretagdo pedagogica, percebe-se que o exercicio fortalece habilidades
auditivas importantes, mas permanece enquadrado em uma légica de baixo didlogo. A
resposta do aluno ¢ técnica e convergente, deixando pouco espaco para interpretagdo ou
autoria discursiva. Assim, apesar de sua relevancia didatica, a atividade apresenta baixo
potencial dialégico no sentido bakhtiniano, pois opera predominantemente na esfera da
decodificagao.
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Exercicio 4: Revisao da escuta e consolidacao das respostas

O exercicio 4 ¢ composto por uma instrugdo simples: ouvir o dudio novamente para
checar as respostas anteriores. Sua estrutura ¢ metalinguistica e de metacogni¢ao, permitindo
ao aluno revisar e confirmar sua compreensao auditiva.

O discurso instrucional ¢ objetivo e conciso, com auséncia de elementos visuais
adicionais. A préatica insere-se no ciclo natural de aprendizagem da oralidade: exposicao,
verificagdo e ajuste. Apesar de sua importdncia, o exercicio ndo promove expansiao
significativa da responsividade dialogica, operando mais como um momento de consolidacio
técnica do que como espago de producao discursiva. No plano interpretativo, trata-se de uma
etapa funcional que fortalece autonomia e controle cognitivo, mas mantém o carater
monologico caracteristico das atividades de compreensdo auditiva do livro.

Exercicio 5: Discussao oral sobre formas de expressao artistica

No exercicio 5, observa-se uma transi¢do para uma pratica mais interativa: o aluno
deve responder oralmente a pergunta “What forms of art does your school promote? . Este
exercicio marca uma ruptura com a linearidade dos anteriores, pois convida o estudante a
mobilizar sua experiéncia sociocultural e a relacionar a temadtica artistica ao seu proprio
contexto escolar. O estilo linguistico do comando ¢ comunicativo, baseado em perguntas
abertas que estimulam a producdo oral espontinea. A auséncia de respostas predefinidas
expande o espaco para a autoria discursiva do aluno, aproximando-se fortemente dos
principios do dialogismo bakhtiniano. Nesse movimento, o aluno ndo apenas recupera



contetido linguistico, mas também produz sentidos situados, articulando lingua, escola e
experiéncia pessoal.

Do ponto de vista discursivo, emerge aqui uma maior polifonia: a voz do aluno ¢
valorizada e colocada em didlogo com sua realidade institucional, o que fortalece a dimensao
social da lingua. Interdisciplinarmente, relaciona-se arte, educagdo e sociedade, ampliando o
horizonte interpretativo da unidade.

Exercicio 6: Entrevista entre colegas (Find someone who...)

O exercicio 6 ¢ o mais claramente dialogico de toda a unidade. Nele, os alunos devem
entrevistar colegas para completar uma tabela com informacodes a respeito de preferéncias e
praticas relacionadas a arte, como apreciagdo de desenhos, idas a museus e interesse por
musica. Essa atividade reune oralidade, interacdo face a face, tomada de turnos e negociacao
de sentidos, caracteristicas centrais da abordagem comunicativa de linguas.

A linguagem utilizada nas amostras dialogadas do exercicio ¢ simples, funcional e
cotidiana, permitindo ao aluno replicar estruturas reais de conversagdo em inglés, como “Do
you like...?, How about you?, Not really.” A multimodalidade aparece na organizagao visual
da tabela e nos baldes de fala, que simulam situacdes reais de interagdo social. Esse exercicio,
trata-se da atividade que mais se aproxima da responsividade bakhtiniana auténtica, pois os
alunos interagem entre si, respondem de forma espontinea, adaptam suas falas conforme o
contexto e produzem enunciados proprios, ndo controlados pelo livro. Além disso, o
exercicio articula interdisciplinarmente arte, oralidade e relagdes sociais, configurando uma
pratica de uso da lingua alinhada a vida real.

Exercicio 7: Sintese interpretativa e analise de dados sociais

O ultimo exercicio solicita que os alunos respondam a pergunta: “What is the most
popular activity in exercise 6?”. Trata-se de uma etapa reflexiva, que exige a analise dos
dados coletados nas entrevistas orais para a producdo de uma sintese informativa. A
linguagem aqui tem carater analitico e interpretativo, uma vez que o aluno deve observar
padrdes sociais emergentes do grupo e expressa-los em inglés. Ha, portanto, uma valorizagao
da leitura de dados e da compreensdo do discurso coletivo.

Na perspectiva bakhtiniana, esse exercicio apresenta carater dialégico ampliado: o
aluno ndo responde apenas a um prompt, mas sintetiza discursos multiplos de seus colegas.
Assim, sua fala incorpora vozes outras, configurando um enunciado responsavel, situado e
plurivocal. A pratica evidencia interdisciplinaridade com Sociologia (leitura de dados
sociais), Arte (tema central) e Lingua Inglesa (uso comunicativo da linguagem), constituindo
um espaco de produgdo significativa de sentido.

e Etapa 2 — Descricido

A Unidade 4 apresenta uma organizacdo didatica voltada ao desenvolvimento
articulado da compreensao auditiva e da produgao oral, utilizando como eixo tematico a arte,



as emocdes e as experiéncias estéticas. A estrutura geral da unidade revela uma intencao
pedagogica clara: aproximar os estudantes do universo artistico por meio da lingua inglesa,
desenvolvendo competéncias comunicativas essenciais.

A secdo de Listening ¢ composta por um conjunto de atividades centradas na audi¢ao
de um podcast educativo sobre Vincent van Gogh. O material combina elementos verbais,
sonoros € visuais, ja que o texto auditivo aparece acompanhado por imagens de obras
famosas do artista (como Sunflowers e Starry Night), legendas e pequenos blocos
explicativos. As tarefas associadas ao audio incluem:

o Identificacdo de informagdes especificas, como: data, tema da obra,
sentimentos expressos pelo artista.

o Relagdo entre falas e imagens: os alunos devem associar partes do audio as
obras representadas.

o Exploragdo lexical inicial, com palavras-chave vinculadas ao campo
semantico da arte: exhibition, painting, museum, modern art, portrait, colors,
emotions.

o Compreensao geral do proposito do podcast: interpretar por que Van Gogh ¢
considerado um artista inovador e como seu trabalho se relaciona com
sentimentos humanos.

Do ponto de vista pedagdgico, trata-se de atividades bem estruturadas, que oferecem
suporte visual e instrugdes claras, favorecendo a compreensdo auditiva de estudantes em
nivel basico-intermediario.

As atividades de Speaking estdo organizadas para promover interagdes entre os
alunos, comecando por perguntas guiadas e avancando para tarefas mais colaborativas:

1. Perguntas modelo sobre preferéncias artisticas:
o Do you like visiting museums?
©  What kind of art do you enjoy?
2. Uso de expressoes e verbos terminados em -ing, retomando o conteudo lexical
introduzido na secao de pronuncia.
3. Entrevistas em pares, nas quais os estudantes praticam estruturas comunicativas
simples, como perguntas e respostas sobre habitos culturais.
4. Atividade colaborativa “Find someone who...”, que exige circulacgao pela sala,
perguntas espontaneas e interagao real com diversos colegas.
Exemplos:
o “Find someone who likes modern art.”

’

o “Find someone who has visited a museum.’

Essa progressdo evidencia a intengdo de mover o estudante de praticas controladas
para um uso mais espontaneo e social da lingua. Além disso, as imagens das obras de arte e
os textos de apoio configuram-se como textos multimodais, nos quais diferentes linguagens



(visual, verbal, sonora) se combinam na construcao do sentido, o que dialoga com a proposta
de multiletramentos de Rojo (2012). E possivel perceber que as atividades priorizam a prética
linguistica orientada, com pouca abertura para interpretagdes criticas ou posicionamentos
pessoais mais complexos, um aspecto que limita o potencial dialégico pleno da proposta.

e Etapa 3 — Interpretation (Interpretacio)

A andlise interpretativa, a luz do dialogismo bakhtiniano, revela que a unidade se
estrutura em torno de uma concepcdo de linguagem interativa e contextualizada, ainda que
marcada por momentos de controle pedagdgico.O uso de imagens e obras de arte favorece o
contato do aluno com discursos culturais diversos, o que amplia o repertoério simbolico e
estimula a construgdo de sentidos multiplos. Como aponta Bakhtin (1986), o sentido ¢
produzido na relagdo entre vozes e contextos. A unidade analisada promove essas relagdes
por meio de atividades orais e visuais, embora a abordagem permaneca parcialmente guiada
por respostas esperadas e estruturas pré-determinadas.

Sob a perspectiva dos multiletramentos (Rojo, 2012), o material evidencia avancos ao
integrar imagens, musicas e diferentes modos semioticos, possibilitando ao aluno vivenciar
praticas discursivas multimodais. Contudo, a proposta ainda carece de espagos de autoria, em
que os estudantes possam expressar seus proprios posicionamentos sobre arte e emocgao,
ressignificando o contetdo apresentado. A luz dos géneros discursivos (Marcushi, 2008), a
unidade mostra-se coerente com uma visdo de lingua em wuso, ao propor praticas
comunicativas genuinas. Entretanto, as atividades poderiam aprofundar o componente
cultural e ideoldgico do discurso artistico, fortalecendo a dimensao critica e reflexiva da
aprendizagem.

A escolha do podcast como género oral inicial demonstra alinhamento as praticas
contemporaneas de multiletramento. Trata-se de um género social auténtico e reconhecivel
pelos jovens, o que favorece engajamento e compreensdo significativa. Porém, a atividade de
listening ainda opera predominantemente em um nivel informativo e monolégico, pois:

O estudante escuta um texto pronto, sem possibilidade de interferéncia;
A tarefa concentra-se na extra¢dao de informagdes (compreensao literal);
A interpretagdo critica da obra de Van Gogh ¢ pouco explorada;

Nao hé perguntas que promovam posicionamento ou reflexividade.

Pela o6tica bakhtiniana, o enunciado ¢ apresentado como um discurso fechado, com
pouca abertura para didlogo real. Ainda assim, a atividade cria terreno fértil para discussdes
posteriores, caso o professor opte por explora-la de maneira critica.

6. PROPOSTAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE INGLES COM MUSICA

O uso da musica como recurso didatico no ensino de lingua inglesa configura-se
como uma abordagem cada vez mais relevante no cendrio educacional contemporaneo. A



BNCC (2018) pressupde que os estudantes desenvolvam competéncias linguisticas,
socioculturais e discursivas que lhes permitam participar criticamente de diversas esferas
comunicativas. A musica, por possuir uma ampla circulagdo social e cultural entre os jovens,
aproxima a aprendizagem da realidade dos estudantes, mobiliza afetos e favorece a
constru¢ao de sentidos situados, possibilitando praticas significativas de oralidade, escuta,
leitura critica e produgdo discursiva.

A base tedrica que sustenta as propostas didaticas parte do entendimento bakhtiniano
de que a linguagem ¢, antes de tudo, interacdo social. Conforme Bakhtin (1986), toda
expressao linguistica ¢ um ato responsivo, constituido na relagdo com o outro e permeado por
um heterodiscurso. A musica, enquanto género discursivo que mobiliza diferentes vozes, a do
artista, a da industria cultural, a das experiéncias juvenis e a do proprio estudante, cria um
ambiente propicio para a constru¢do dialdgica de sentidos em sala de aula. Ao trabalhar com
cangdes, o aluno ndo apenas repete enunciados, mas interage com discursos sociais,
posiciona-se e produz respostas proprias, ativando o que Bakhtin denomina “responsividade

ativa”.

Os multiletramentos, segundo Rojo (2012), defendem que o ensino de linguas deve
considerar textos multissemioticos e praticas sociais diversas. Nesse sentido, musicas, clipes,
letras, performances, videos e plataformas digitais constituem recursos multimodais que
ampliam a experiéncia de linguagem. A cangdo pop articula modos sonoros, visuais e verbais,
e por isso se torna terreno fértil para o desenvolvimento de letramentos linguisticos, estéticos,
criticos e digitais.

Por sua vez, Marcuschi (2008) ressalta que os géneros discursivos sdo formas de acao
social que circulam em diferentes esferas. A musica ¢ um desses géneros que, ao ser levado a
sala de aula, permite que o estudante observe usos reais da lingua inglesa, reconhecendo
ritmos, entonagdes, coloquialismos, idiomas, girias e expressdes proprias da fala cotidiana.
Essa presenga do género musical na escola contribui para uma aprendizagem mais
significativa, contextualizada e discursivamente situada.

6.1. USO DA MUSICA POP PARA ORALIDADE, PRONUNCIA E
EXPRESSOES IDIOMATICAS

As propostas didaticas aqui apresentadas tém como objetivo integrar oralidade,
pronuncia, vocabulario idiomatico e compreensdo auditiva em praticas significativas
mediadas pela musica pop. O uso de cangdes permite uma repeticao significativa, mas nao
mecanica, dos padrdes sonoros do inglés, favorecendo o desenvolvimento fonologico, ritmico
e entoacional. Além disso, a musica possibilita contato frequente com estruturas idiomaticas e
expressoes contemporaneas, essenciais para a competéncia comunicativa. Em contextos em
que estudantes brasileiros enfrentam dificuldades com ritmo, stress e articulagdo vocélica, as
cangodes tornam-se ferramentas especialmente potentes para o aperfeicoamento da pronuncia.



Uma das atividades propostas ¢ o listening com preenchimento de lacunas,
desenvolvido por meio de ferramentas como LyricsTraining ou diretamente com o uso de
plataformas como Spotify. Nessa pratica, o estudante escuta trechos da musica e completa
partes omitidas da letra, exercitando a percepcdo auditiva, o reconhecimento de padrdes
fonologicos e o entendimento de redugdes comuns na fala inglesa, como wanna, gonna e
gotta. Ao mesmo tempo, amplia vocabulario contextualizado e compreende estruturas frasais
em uso real.

o Wanna

Na musica “Love Yourself” do cantor canadence Justin Bieber, temos um
exemplo da contragdo informal “wanna” no inicio da can¢do. Essa contragdo ¢ muito
comum na lingua falada e em textos informais, tais como: mensagens de textos, nesse
caso, em letras de musicas.

“And i didn t wanna write a song.”

A forma reduzida “wanna” corresponde, na fala informal, as combinagdes
“want to” e “want a”. Exemplos comuns incluem “/ wanna go home” ¢ “Do you
wanna pizza?”’. Além disso, “wanna” ocorre apenas com os pronomes I, you, we,
they, ja que, no caso de he, she, it, a forma gramatical correta permanece “wants to”.

o Gotta

A forma reduzida “goffa” € uma contracdo tipica da oralidade informal e
corresponde as expressdoes ‘“got to” ou “have got to”, indicando obrigagao,
necessidade ou dever. E amplamente utilizada na fala cotidiana e em géneros
informais, como musicas e midias digitais. Um exemplo recorrente ¢ “I gotta go
now”, equivalente as formas padrao “I have got to go now” ou “I have to go now”.
Podemos usar como exemplo a musica “Don’t Stop The Music” da cantora e
compositora barbadense Rihanna que traz o sentido de precisar cometer aquela agdo.

“I gotta get my body moving, shake the stress away”
o Gonna

A contragdo informal “gomnna” corresponde, na oralidade informal, a
, utilizada para indicar ag¢des futuras ou eventos prestes a

’

expressao “‘going to’
acontecer. Como por exemplo, em sua versdo formal “I am going to buy a new car” e
na versdo informal “I’'m gonna buy a new car”. Trata-se de uma reducdo tipica da
fala cotidiana e amplamente presente em musicas, midias digitais e interagdes
espontaneas. Podemos notar essa contragdo presente na musica “I Gotta Feeling” do
grupo pop musical estadunidense Black Eyed Peas.

“I got a feelin' that tonight s gonna be a good night”



o “Cause

A forma reduzida “’cause” corresponde a uma variacdo informal de “because”,
utilizada para expressar causa ou motivo. E importante diferenciar
palavra “cause”, que existe de forma independente na lingua inglesa com o
significado de “causa” (substantivo) ou “causar” (verbo). Na musica “Billie Jean” do
cantor estadunidense Michael Jackson, a palavra “’cause” € usada em uma fala citada
durante a cancao.

“cause” da

6

'y mother always told me: Be careful of who you love And be careful of what you
do, 'cause the lie becomes the truth”

As contragdes usadas nos exemplos acima, sd3o muito comuns na lingua falada e em
textos informais, tais como: mensagens de textos, ou nesse caso, em letras de musicas.
Contudo, seu uso ¢ restrito a contextos informais e ndo deve substituir as formas completas
em situacoes formais de fala ou escrita, como em: textos académicos, relatorios e
apresentacdes. Recomenda-se sempre o uso da forma completa.

Outra atividade relevante consiste nos pronunciation drills, nos quais os alunos
repetem trechos curtos de musicas, observando entonagdo, ritmo, linking sounds, stress
sildbico. Em seguida, esses mesmos trechos sdo utilizados em conversagdes improvisadas
para que a pronuncia trabalhada seja transferida para a fala espontanea, processo essencial
para consolidar a aprendizagem fonoldgica.

o Desenvolvimento da Pronuncia

O verso “Slipping through my fingers all the time.” presente na cangao “Slipping
Through My Fingers” grupo sueco de musica pop, ABBA apresenta um 6timo material para
pronunciation drills, pois reine dois aspectos fonéticos particularmente desafiadores para
aprendizes brasileiros. O primeiro, refere-se ao linking sound presente na sequéncia “through
my”, que demanda maior fluéncia articulatéria e contribui para o desenvolvimento da
percepcao e producdo da fala encadeada. O segundo diz respeito ao ritmo continuo
caracteristico da cang¢do, que favorece a pratica de stress e entonagdo, elementos prosodicos
fundamentais para uma pronuncia mais natural e inteligivel. A repeti¢ao desse verso ao longo
da musica facilita a internalizacdo dos padrdes ritmicos e entonacionais, ampliando o contato
do estudante com estruturas sonoras auténticas ¢ promovendo um /istening mais sensivel as
nuances da lingua inglesa.

e Listening Auténtico

O trecho “If you're lost, you can look and you will find me, time after time.” na
musica “Time After Time” da cantora norte-americana Cyndi Lauper, ¢ particularmente
eficaz para atividades de authentic listening, sobretudo porque apresenta uma dic¢ao clara



por parte da cantora, o que facilita a percepcdo dos sons segmentais e suprassegmentais do
inglés. Além disso, a musica desenvolve uma narrativa continua e de forte carga emocional,
favorecendo o engajamento do aluno e ampliando sua capacidade de acompanhar e
interpretar sequéncias discursivas mais longas. A presenca de um vocabulario simples, porém
expressivo, também contribui para a acessibilidade do texto oral, permitindo que estudantes
em diferentes niveis de proficiéncia desenvolvam sua compreensdo auditiva. Desse modo, a
cancdo possibilita tanto o treino de compreensdo global (gist listening) quanto de
compreensdo detalhada (detailed listening), sendo especialmente 1til para o reconhecimento
de conectores condicionais, como o termo “if”, recorrente no trecho selecionado.

o Vocabulario e Expressoes Idiomaticas

A expressdo “Crawlin’ back to you”, presente na na musica “Do I Wanna Know?”
da banda de rock britdnica Arctic Monkeys, possui um exemplo relevante de metafora
idiomatica amplamente utilizada na musica contemporanea. Longe de indicar o ato literal de
rastejar, essa construcdo expressa a ideia de retornar a alguém de maneira vulneravel,
hesitante ou arrependida, o que a torna especialmente adequada para discutir temas
relacionados & metafora conceptual, a linguagem figurada e as expressdes idiomaticas do
inglés atual. Além disso, o uso da forma reduzida “crawlin’”, com a suspensao do -g final,
oferece uma oportunidade significativa para abordar aspectos fonéticos caracteristicos da
oralidade informal. A can¢do ainda apresenta outros trechos linguisticamente produtivos,
como “Been wondering if your heart's still open” ¢ “Do I wanna know?”, que se mostram
particularmente uteis para o trabalho com perguntas indiretas, redugdes da fala e estruturas
tipicas da conversacdo cotidiana.

o Reducoes da fala

Embora a letra escrita da musica “All I Want” da cantora americana Olivia Rodrigo,
ndo apresente reducdes explicitas como “wanna” ou “gonna”, a pronuncia efetivamente
realizada na gravagdo da musica evidencia diversas redugdes naturais tipicas da oralidade em
inglés. Entre elas, destaca-se o linking sound perceptivel no trecho “All I want is love that
lasts.” da mesma cangdo. Na sequéncia “want is”, a suavizagdo consonantal observada em
“love that”, em que os sons se conectam de forma fluida, e a reducdo de “that”,
frequentemente pronunciado de maneira rapida. Tais fendmenos de encadeamento e
simplificagdo sonora tornam a cancdo particularmente adequada para o trabalho com
connected speech, aspecto fundamental para o desenvolvimento da compreensdo oral
auténtica e para a familiariza¢do dos alunos com padroes reais de fala utilizados por falantes
nativos.

e Speaking

O verso “If I were a boy, I think I could understand” da cangao “If I Were a Boy”, da
cantora americana Beyoncé, apresenta uma estrutura condicional no modo subjuntivo
presente “If [ were”, aspecto linguistico particularmente relevante para o ensino de inglés em
niveis intermediarios. Essa constru¢do gramatical, frequentemente associada a situagdes



hipotéticas ou irreais, oferece amplo potencial para o desenvolvimento da oralidade, uma vez
que estimula os estudantes a produzirem sentengas que expressam imaginagdo, possibilidade
e reflexdo critica. Por sua natureza aberta e interpretativa, o verso permite que os alunos
desenvolvam interagdes orais espontaneas por meio de atividades de perguntas e respostas,
criagdo de didlogos e debates sobre perspectivas pessoais e questdes sociais relacionadas ao
género, empatia e comportamentos.

Além disso, essa estrutura condicional facilita o exercicio de reformulagoes criativas,
tais como “If I were a teacher...”, “If I were in another country...” ou “If I were older...”,
promovendo a ampliacdo do repertério linguistico e incentivando a autonomia na produgdo
oral. Dessa forma, a musica contribui significativamente para praticas dialdgicas e
comunicativas em sala de aula, alinhando-se a proposta de ensino significativo e

contextualizado.

Também se propde o estudo de idiomas, girias e referéncias culturais presentes nas
letras com o auxilio do site Genius. Esse trabalho permite interpretar sentidos figurados,
ironias, metaforas e comentarios culturais presentes nas cangdes, desenvolvendo leitura
critica e ampliando o repertério linguistico. Em consondncia com o letramento critico
defendido por Rojo (2012), essa atividade contribui para que o estudante compreenda a
lingua como prética cultural e ideoldgica.

Tabela 1 - Expressoes Idiomaticas e Girias em Musicas Pop e Seus Significados

MUSICA EXPRESSAO E GIRIA SIGNIFICADO

Cry Me a River Cry me a river “Pode chorar a vontade / ndo adianta mais”;
expressdo de desdém
Justin Timberlake

You were my sun Pessoa essencial, iluminadora
Manchild Manchild Homem imaturo
Sabrina Carpenter
Grow up Maturar, amadurecer
Thinking Out Loud Thinking out loud Pensar em voz alta

Ed Sheeran




Take me into your loving arms

Acolhimento emocional

Royals

Lorde

We’ll never be royals

Nao pertencemos ao grupo dos ricos/famosos

Cristal, Maybach, diamonds

Simbolos de luxo

Million Reasons

Giving me a million reasons to
walk away

Muitos motivos para terminar

Lady Gaga
1 bow down to pray Procurar forca/esperanca
Still Into You Still into you Ainda apaixonado
Paramore
Let it pass Superar, deixar ir
Wildest Dreams In your wildest dreams Nem nos seus sonhos mais loucos
Taylor Swift

Standing in a nice dress

Imagem cinematografica

Someone Like You

Settle down

Casar, estabilizar-se

Adele
Nothing compares Nada se compara
You Know I’m No Good I’'m no good “Eu nao presto / ndo sou uma boa pessoa.”
Amy Winehouse

I was trouble

“Eu era problema.”

Killing Me Softly

Killing me softly

“Me matando aos poucos” (emocionalmente).




Fugees (feat. Lauryn
Hill) Strumming my pain “Dedilhando a minha dor” (metafora).
Poker Face Poker face Esconder emogdes; manter semblante neutro
Lady Gaga
Bluffin’ Fingir, enganar

A integragdo de plataformas digitais amplia o carater multimodal das atividades. Sites
como LyricsTraining e Genius, aplicativos como Spotify tornam a aprendizagem mais
dindmica e proxima das praticas reais de linguagem vivenciadas pelos estudantes fora da
escola. O uso de tecnologias favorece multiletramentos digitais, promove autoria e fortalece o
engajamento discente.

O uso da musica pode aumentar a motivagao dos estudantes porque estd diretamente
ligada as suas vivéncias e identidades culturais. A familiaridade com o género facilita a
aproximacdo com a lingua estrangeira, reduz a ansiedade comunicativa e cria condig¢des
favoraveis para a producdo oral. Tal engajamento afetivo estd diretamente relacionado a
responsividade ativa bakhtiniana, pois o estudante se envolve emocionalmente com o
conteudo e participa de maneira mais espontanea.

Essas atividades possibilitam que os alunos expressem emogdes, memorias € opinides
pessoais, revelando suas vozes sociais. Como na visdao de Bakhtin (1986), ¢ nas multiplas
interagdes que o sujeito constréi sentidos. Assim, as propostas musicais promovem
enunciados responsivos, negociacao de sentidos, didlogo real e participacdo ativa.

As letras de musica pop trazem discursos relacionados a afetos, relagdes sociais,
autoestima, desigualdade, consumismo e questdes de género. A leitura critica dessas cangdes
permite que os alunos identifiquem vozes sociais, reconhegam ideologias implicitas e se
posicionem criticamente diante dos discursos. Assim, a proposta musical dialoga diretamente
com os multiletramentos € com o ensino critico da lingua inglesa.

As propostas didaticas apresentadas demonstram que a musica pop, integrada a
tecnologias digitais e fundamentada em uma perspectiva dialdégica e multimodal, é um
recurso potente para transformar o ensino de inglés no Ensino Médio. Ao promover
interacdo, autoria, criticidade e engajamento afetivo, a musica contribui para o
desenvolvimento da oralidade, da pronuncia e do repertorio linguistico, consolidando uma
aprendizagem significativa e alinhada as demandas sociais contemporaneas. O capitulo
evidencia que o ensino mediado por géneros musicais favorece praticas sociais da linguagem
e fortalece a formacao integral dos estudantes, reafirmando o carater social, cultural e
ideoldgico da lingua.




7. CONCLUSAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso buscou analisar e propor praticas
pedagogicas para o ensino de lingua inglesa no Ensino Médio por meio do uso da musica,
fundamentado nos pressupostos do dialogismo bakhtiniano (Bakhtin, 1986), dos
multiletramentos (Rojo, 2012) e da teoria dos géneros discursivos (Marcuschi, 2008). A partir
dessa base epistemologica, compreendeu-se que a linguagem ¢é sempre interagdo, atravessada
por vozes sociais, pela responsividade e pela construcao coletiva de sentidos, € que o ensino
de inglés deve refletir tais principios, promovendo praticas significativas, contextualizadas e
alinhadas ao universo cultural dos estudantes.

A analise da Unidade 4 — “Feel the Image, Feel the Feeling”, do livro Way to Go!
(PNLD 2021), evidenciou que o material apresenta potencial para o desenvolvimento da
oralidade e da compreensdo auditiva, articulando recursos multimodais e atividades
colaborativas. Entretanto, varias propostas permanecem limitadas a reprodu¢do de padrdes
estruturais e a interacdo controlada, com pouca abertura para a autoria, o posicionamento
critico e a ampliagdo dialdgica da voz do estudante. Esse diagnostico reforca a necessidade de
praticas pedagogicas que transcendam a abordagem exclusivamente estrutural e promovam
interacdes reais, posicionadas e sensiveis as experiéncias dos alunos.

Nesse sentido, as propostas didaticas com musicas pop elaboradas e analisadas ao
longo do trabalho demonstraram grande potencial para fortalecer a aprendizagem da
oralidade, da pronuncia, do repertdrio lexical e das expressdes idiomaticas de forma
motivadora e significativa. Ao incorporar géneros musicais contemporaneos, 0 ensino
aproxima-se das praticas reais de linguagem dos estudantes, favorecendo a identificagdo, o
engajamento e a construcao de sentidos a partir de suas proprias experiéncias socioculturais.
As atividades de listening, pronunciation drills, estudo de idiomas, reescrita criativa e
producao oral colaborativa evidenciaram como a musica pode ampliar a participacao dos
alunos e favorecer interagdes mais auténticas, conforme propde Bakhtin.

Assim, os resultados demonstram que o uso da musica pop no ensino de lingua
inglesa, quando articulado a uma perspectiva dialdgica e multimodal, contribui para praticas
pedagogicas mais humanizadas, criticas e responsivas as necessidades reais dos estudantes. A
musica, enquanto género discursivo socialmente reconhecido, mostra-se capaz de transformar
o ambiente de sala de aula em um espago de interagao viva, no qual aprender inglés significa
também construir identidades, dialogar com o mundo e compreender-se como sujeito
historico e discursivo.

Em sintese, o ensino de inglés mediado pela musica ndo apenas favorece o
desenvolvimento linguistico dos alunos, mas também fortalece sua formacao critica, cultural
e cidada, tornando-se uma estratégia relevante para a educa¢do contemporanea. Espera-se que
este trabalho contribua para a ampliacdo de praticas pedagogicas dialdgicas e significativas,
bem como inspire futuros estudos que explorem a relagdo entre linguagem, cultura e ensino
de linguas sob novas perspectivas e contextos educativos.
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